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Educacéo brasileira: alguns dos caminhos percorridos
DILSE PICCIN CORTEZE

Se a educacgao jesuitica, confessional e catequizadorafoi a unica existente no
Brasil durante os dois primeiros séculos de colonizacao exploradora, os avangos
em termos de diferentes linhas pedagdgicas ndo mudou significativamente a
situacdo da politica educacional brasileira, que continua subordinada aos
interesses daqueles que a estabelecem. Um real aperfeicoamento do sistema
educacional brasileiro esta condicionado a alternativas da politica financeira no
setor, ou seja, se houver um aumento real de investimentos, consequentemente,
se apressara a implantacdo do novo sistema de ensino; caso contrario, se
persistira no mesmo ritmo financeiro, e a implantagdo se prolongara, mantendo
a classica desproporgcao "entre o que se espera da educacio e o que a ela se
oferece."

A Constituicio de 1988, promulgada apdés amplo movimento de
redemocratizagdo do pais, abre um novo periodo. Ampliam-se
consideravelmente as responsabilidades do Poder Publico para com a



educacdo, dando origem ao novo movimento de reforma que esta em curso
atualmente.

A estrutura européia da educacao brasileira.

Analisar o contexto educacional brasileiro da atualidade exige a tarefa inicial de
recuperacao de aspectos da nossa histéria da educacéo, desde a missao dos
jesuitas que aqui aportaram, em 1549, juntamente com o primeiro governador
geral. Tome de Souza, a fim de construirmos um referencial dialégico com a
evolucdo da politica educacional no Brasil, recordando que fomos coldnia de
exploragdo, povoada com o excedente que a Europa rejeitou e isto ficou
fortemente marcado no inconsciente coletivo do nosso povo.

O processo educacional iniciado pelos jesuitas, que perdurou por
aproximadamente duzentos anos, dirigia-se prioritariamente a catequizagao e
instrugcdo dos gentios e, para tanto, foram criadas escolas de primeiras letras,
que propagavam os ideais catdlicos. Criaram, também, colégios destinados a
formar sacerdotes, bem como preparar para os estudos superiores jovens que
nao buscavam a vida sacerdotal. Dessa forma, os padres da Companhia de
Jesus possuiam total poder no setor educacional, que desde o inicio esteve
voltado para interesses de exploracao e enriquecimento de uma minoria, de uma
elite carregada de privilégios, em detrimento da maioria da populacéo.

Quando o Marqués de Pombal, em 1759, expulsou os jesuitas de Portugal e de
todos os seus dominios, destruiu completamente a organizagcado educacional
existente em terras brasileiras. Sua pretensao era tornar laico o ensino, co-
locando-o a servigo dos interesses civis e politicos da Coroa Portuguesa. No
entanto, como nao se contava com infra-estrutura e professores especializados,
ficou uma grande lacuna nos servigos educacionais, cuja solugdo posteriormente
encontrada foi instituir aulas regias, avulsas, sustentadas por um novo imposto
colonial, o "subsidio literario". Essas aulas deviam suprir as disciplinas antes
oferecidas nos extintos colégios. Através delas, a mesma reduzida parcela da
populagdo colonial continuava se preparando para estudos posteriores na
Europa.

Sem sistematizacdo, sem frequéncia definida, sem pessoal docente em
quantidade e qualidade suficientes, a instrugdo no pais foi drasticamente
limitada, até 1799, quando as licencas para docentes passaram a ser concedidas
pelo vice-rei.

Com avinda de D. Jo&o VI para o Brasil, em 1808,houve investimentos no ensino
técnico e no superior; foram criadas a Academia da Marinha e a Academia
Militar, para atender as necessidades de defesa militar do reino. No entanto, a
educacgao do povo, com estudos primarios € médios, ficou esquecida.

Durante todo o periodo colonial houve poucos elocalizados avancos
educacionais, com criagao de algumas salas e graus.

Apods a Independéncia, em nome dos principios liberaise democraticos, sao
redigidos planos visando nova politica n campo da instrugado popular, mas, na
pratica, pouco se concretiza. Com o Ato Adicional de 1834 houve a criagao de
sistemas paralelos de ensino em cada provincia, numa tentativa de solucionar
questdes que eram centralizadas pela Coroa anteriormente. Comeca-se a ter
uma preocupagao com o ensino basico, continuando o poder central responsavel
pelo ensino superior. Tal medida em pouco alterou o quadro do ensino
elementar, pois a verba destinada as provincias, para custeio da instrugcao
publica, era infima, insuficiente para fazer frente a tais responsabilidades. Em
consequéncia, algumas raras escolas particulares sediadas na Corte e nas



grandes cidades ofereciam ensino primario mais rico e consistente que o
ministrado nas escolas publicas.

Foi criada, na cidade do Rio de Janeiro, a Inspetoria Geral da Instrugdo Primaria
e Secundaria, 6rgao ligado ao Ministério do Império e destinado a fiscalizar e
orientar 0 ensino publico e particular nos niveis primario e médio. Mas o
panorama geral do ensino elementar continua ruim, e tem como uma das causas
afalta de pessoal docente habilitado. Surgiram entéo, por iniciativa dos governos
provinciais, as primeiras escolas normais das provincias, mas o nivel era muito
baixo.

Em 1837, visando nortear a iniciativa das provincias, foi criado na Corte o
Colégio de Pedro Il, como estabelecimento modelo dos estudos secundarios,
pois ainda eram mantidas aulas avulsas e descontextualizadas, ou seja,
justaposicéo de aulas ministradas em liceus, que constituiram os primoérdios da
elaboragao de um curriculo em nosso pais. Os liceus provinciais, no entanto, ndo
tiveram as mesmas prerrogativas para matricula em qualquer curso superior,
independentemente de novos exames junto as faculdades. Consequentemente,
seus alunos tinham que se submeter aos exames parcelados dos preparatérios
fixados nos estatutos.

O Colégio de Pedro Il passou a admitir matriculas avulsas e instituiu exames
finais por disciplina, equivalentes, para fins de matricula nos cursos superiores,
aos exames gerais.

A influéncia nefasta dos exames parcelados de preparatérios fez-se sentir no
proprio colégio padréo, pois muitos alunos apressavam 0O ingresso Nos Cursos
superiores, recorrendo aos exames parcelados. Em 1888 aboliram-se as
matriculas avulsas, os exames vagos e a frequéncia livre no Colégio de Pedro
.

A equiparagdo, ou seja, o reconhecimento dos graus conferidos pelos liceus
provinciais que adotassem a estrutura eos planos de estudos do Colégio de
Pedro Il, medida que fora reivindicada em quase todos os projetos de reforma
dos ultimos anos de Império, veio consagrar e regulamentar a interferéncia do
poder central no ensino secundario provincial. Também era solicitada concessao
de auxilio financeiro a escolas erigidas pelos Poderes Provinciais e pela iniciativa
particular. Com isso percebe-se que, ja aquela época, tendia-se a reconhecer
aos Poderes Gerais o direito de fixar diretrizes para a instrucdo em todo o
territério nacional.

Na década de 1850, Couto Ferraz reformulou todo o ensino na Corte e a
instrugdo superior no Império, mas nao criou Escola Normal na Capital do pais,
optando por formar professores em exercicio, sob a supervisdo de mestres
experientes. HILSDORF. Maria Lucia Spedo. Historia da Educacao Brasileira:
Leituras. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.)

Apesar das iniciativas de alguns tedricos emagistrados da época, a educacgao
brasileira caminhava muito lentamente e com pouca evolugdo enquanto politica
educacional; o ensino elementar era qualitativamente deficientee
quantitativamente precario. O ensino secundario beneficiava apenas diminuta
parcela da populacédo que buscava o ensino superior. Foram criadas condi¢cdes
de expansao da rede privada, procurando, dessa forma, suprir as graves lacunas
do ensino publico provincial. No entanto, o Império legou a Republica uma tarefa
imensa a ser cumprida no setor da instrugdo publica, agregando-se a tal tarefa
a necessidade de instalagdo do ensino técnico comercial, agricola e industrial,
que praticamente inexistia no Brasil.



Pode-se dizer que, desde o Império, com toda a precariedade dos servigos
educativos, ja se percebe umadicotomia no ensino que espelhava a realidade da
sociedade, ou seja, ensino propedéutico para as elites e ensino profissional para
as classes pobres.

Na Republica, embora se mantivessem essas dicotomias, o ensino técnico
avancou. No geral, a educagao continuou refletindo as contradicbes da
sociedade.

O ensino secundario passa a subordinar-se diretamente ao controle da Uniao,
através do instrumento da equiparacdo. A Administracdo Federal continuou a
manter apenas o Colégio de Pedro Il, como estabelecimento de ensino
secundario modelo de organizagao para os equiparados e, até1930. tal nivel de
ensino permaneceu praticamente entregue a iniciativa particular.

A instrucdo primaria, a profissional, o ensino normal, ficaram inteiramente
subordinados a iniciativa e possibilidades econdmicas dos estados, da mesma
forma que se subordinavam as provincias, no Império. Dada a inexisténcia de
instrucdo basica comum, considerada necessaria a formagao da consciéncia
nacional, varios projetos de lei sdo elaborados nesse sentido. Por exemplo, em
1890, logo apds a Republica, foi criado o Ministério da Instrugdo Publica,
Correios eTelégrafos, que durou pouco mais de um ano (HILSDORF, Maria Lucia
Spedo.Histéria da Educacao Brasileira: Leituras. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning. 2005).

No periodo da Republica, esboca-se um novo perfil educacional, através de leis,
decretos, e atos institucionais que estabelecem critérios e diretrizes para o
ensino primario, secundario e universitario, além da tentativa de normatizar o
ensino agricola e o industrial que sdo marcados por finalidades filantropicas,
destinando-se prioritariamente aos 6rfaos edesvalidos.

Marco importante para o Ensino Industrial foi o Decreto Federal n°. 7.566/ 1909,
determinando a criagdo de uma escola de aprendizes artifices, destinada a
ministrar o ensino profissional primario, subordinada ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, em cada capital de Estado.

A qualificacdo para exames preparatorios, com estudos irregulares e
assistematicos, bem como a preponderancia da finalidade propedéutica sobre a
formativa,continuava a funcionar como alternativa da escolarizagado secundaria
regular, tanto no ensino publico como no particular, até a reforma de ensino
organizada por Joado Luiz Alves, em1925. que instituiu a obrigatoriedade de
seriacao e aprovagao nas matérias de cada ano, para promog¢ao ao seguinte,
eliminando os exames preparatérios. Houve, entretanto, nova prorrogacao de
tais exames.

Nas décadas de 1920 e 1930 surgia a idéia de Plano Nacional de Educacao,
com érgaos especificos tentando criar uma linha de diretrizes curriculares. Em
1924, criou-se a Associagao Brasileira de Educacéo (ABE), contribuindo para a
formacado de nova consciéncia educacional, referente ao papel do Estado na
educacdo, a necessidade de expandir a escola publica, a exigéncia de uma
politica nacional de educacdo, com o Poder Central exercendo papel de
coordenador, orientador e supletivo na incrementagdo de ensino em ambito
nacional.

Varias dessas idéias consubstanciaram-se em proposi¢cdées do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova. em 1932. E em dispositivos da Constituicdo de
1924 (Cf. MENESES. Jo&o Gualberto de Carvalho e ouXro&.Estrutura



eFuncionamento da Educagédo Basica. Sdo Paulo: PioneiraTomsonlLearning.
2004. p. 210).

Getulio vargas e a educagao nacional

A Revolucao de 1930 caracterizava a passagem progressiva de uma sociedade
artesanal, pré-capitalista eagrario- comercial para a urbano-industrial,
implementando profundas transformacgdes sociais, alterando o "status quo"
damulher, aumentando e diversificando a classe média, formada prioritariamente
por pessoas ligadas ao processo produtivo. Tais pessoas buscavam o mesmo
modelo de escola da elite, visando a conquista de melhores posi¢cées na
estrutura social. Em consequéncia, a politica educacional ndo buscava ajustar a
organizagao escolar a nova e heterogénea clientela, acarretando altos indices
de evasao e repeténcia.

Com o fim das oligarquias e o esvaziamento do regionalismo, o Estado passava
a ter acdo mais intervencionista em todos os setores, inclusive na organizagao
do ensino em todo o territério nacional, criando o Ministério de Educacéao e
Saude Publica, em 1930, e, em 1931,0 Conselho Nacional de Educacéo, érgéao
consultivo destinado a assessorar o ministro Francisco Campos, que promoveu
a reforma do ensino secundario (Decreto n° 19.890, de 18/04/31),dando a todos
os estabelecimentos dessa modalidade a oportunidade de se equipararem ao
Colégio Federal Pedro Il, superando definitivamente os exames parcelados,
eestabelecendo curriculo seriado, frequéncia obrigatoria, divisdo do curso em
dois ciclos e ampliacdo do mesmo para sete anos.

Em 1961, a lei 4024 (Lei de Diretrizes e Bases) e em 1971, a lei 5692, comegam
a criar um perfil nacional para a educacgdo, estimulando a organizagdo de
curriculos, planejamento e autonomia das escolas.

Em 1988, com a Constituicao Cidada, iniciava-se uma nova etapa, caracterizada
pela reorganizagédo do ensino em bases mais democraticas, que culminava, em
1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, n°
9394, a qual criava condigdes para a institucionalizacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, visando organizar edirecionar o Plano Nacional de
Educacao.

Na verdade, desde o inicio, a politica educacional demonstra que a
aprendizagem, o conhecimento ecrescimento do individuo estdo sempre
ancorados no que o Estado deseja e impde. Assim, o poder prevalece e a
educagao fica em segundo plano.

(Dilse Corteze € Mestra em Historia Regional pelo PPGH da UPF, desde 2002.
Pd6s-graduada em Metodologia do Ensino e Metodologia da Pesquisa, pela UPF,
em1986.Graduada em Histéria na UPF em 1983. E autora de Uliisses va in
America: historia, historiografia e mitos da imigragcao italiana no RS 11875-
19141. [Passo Fundo: EdiUPF,2002] Membro da Academia Passo-Fundense de
Letras.)
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DILSE PICCIN CORTEZE

Amais de 20 anos vivemos um processo de desmonte da educacao publica, no
Rio Grande do Sul. Entra governo, sai governo, e a histéria € a mesma, ou
melhor, piora sempre mais. Quando pensamos que se chegou ao fim do pogo,
surge um novo governo, um novo partido politico, que conseguem deixar a
educacgao ainda pior. Salarios dos professores baixissimos, falta de professores,
professores mal preparados, sucateamento dos prédios e equipamentos, etc,
etc.

Apesar de toda a calamidade em nivel estadual, percebemos projetos,
elaborados pelo Governo Federal, dignos de elogios. Entre eles, podemos
destacar a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), que nasceu nos anos 1970,
como MOBRAL, depois Supletivo, Fundagdo Educar e agora EJA,
regulamentado pela lei n° 9394, de dezembro de 1996. E um dos segmentos da
educacgao basica, que recebe verbas do FUNDEB. A EJA recebeu influéncia das
ideias do educador brasileiro Paulo Freire, carregando forte relagcdo com a
Educacao Popular e voltada para pessoas que nao tiveram acesso, por algum
motivo, ao ensino regular na idade apropriada.

Porém, sdo pessoas que tém cultura propria.

Trata-se da construgdo do conhecimento na perspectiva de totalidade,
valorizando as experiéncias de vida através do didlogo entre os diferentes
saberes. O processo de constru¢do do conhecimento dar-se-a por meio do
didlogo, na mediagao dos saberes populares e cientificos, interdisciplinarmente,
respeitando as diversidades dos sujeitos, bem como seus diferentes tempos de
aprendizagem.

Esta modalidade busca a valorizagao do trabalho como principio educativo, e a
avaliagao deve ser continua, cumulativa, processual, priorizando os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, valorizando a diversidade de género, etaria,
cultural e econémica e fortalecendo a identidade das minorias. A EJA se
fundamenta na educacgao popular, que tem por principio o dialogo, compreendido
como caminho de transformacgao da sociedade, ao reconhecer o educando como
sujeito coletivo, participativo, solidario e possuidor de direitos e deveres. Nesse
processo, o educador valoriza a diversidade e (re)conhece o0 mundo em que vive
o educando, com suas realidades, experiéncias e saberes, bem como suas
aprendizagens, numa perspectiva interdisciplinar.

Nesse mesmo sentido, a pratica pedagdgica do dialogo e da escuta é
desenvolvida através da formacdo continuada e permanente, que atenda os
desafios e anseios dos educadores e educandos, na construcdo do
conhecimento.



O Curriculo EJA deve valorizar as experiéncias de vida dos educandos, na viséo
de superacao do senso comum, numa perspectiva coletiva de transformacéao da
realidade, além de contemplar a construgcdo do conhecimento baseado na
dialogicidade, na interagédo, na interdisciplinaridade, na problematizagcdo e na
pesquisa, articulando o processo educativo com a inser¢do do aluno no mundo
epistemoldgico.

Para haver construcdo do conhecimento, deve haver uma relagdo entre os
diferentes componentes curriculares. O curriculo tem que ser o mediador entre
as diversas areas do saber. A interdisciplinaridade imp&e-se como um trabalho
coletivo, a apontar caminhos na direcdo de uma sociedade democratica. Desta
maneira € possivel o desenvolvimento de habilidades e competéncias que
contribuam para a formagdo de cidadaos conscientes, criticos e
transformadores, sendo que a construcdo do conhecimento deve acontecer
numa perspectiva de totalidade, de trabalho interdisciplinar - articulando saber,
conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio ambiente e outros.

Trata-se de trabalho interdisciplinar coletivo, continuo e sistematico dos sujeitos
que refletem sobre sua pratica, valorizando igualmente todas as areas do
conhecimento.

Para cada avaliagao, deve-se ter uma agao, ou seja, a avaliacdo na EJA deve
ser individualizada, de acordo com a realidade do aluno e da sociedade em que
esta inserido; diagnostica, como forma de planejamento, considerando o saber
ja existente do aluno como parte integrante do processo ensino/aprendizagem,
e 0s saberes construidos na escola, valorizando a diversidade cultural, as
diferentes faixas etarias e a pratica da autoavaliagdo como forma de construgao
do conhecimento.

Outra preocupacéao € com a valorizagao da diversidade de género, etaria, cultural
e econbmica, e com o fortalecimento das identidades das minorias, no sentido
de comprometer-se com as subjetividades e culturas, respeitando as vivéncias,
os conhecimentos, as expectativas e a individualidade dos sujeitos.

Desde o ano de 1960, Paulo Freire afirmava que a educacao popular tem por
principio o dialogo, compreendido como caminho de transformacédo da
sociedade, e reconhecendo o educando como sujeito coletivo, participativo,
solidario e possuidor de direitos e deveres. Nesse processo, o educador valoriza
a diversidade e (re)conhece o mundo em que vive o educando, com suas
realidades, experiéncias e saberes, bem como suas aprendizagens, numa
perspectiva interdisciplinar.

Na educacgao EJA deve-se pensar uma educacao desveladora e transformadora
da realidade, através do professor-mediador, focando a valorizagcdo das
realidades, das experiéncias e dos saberes dos alunos, bem como de sua
capacidade de aprender. Além disso, € indispensavel considera a necessidade
de trabalho e de participagao social, além da valorizagcao da diversidade cultural,
de género e etaria. Sendo o didlogo considerado como o caminho de
transformacdo da sociedade, havera o reconhecimento do educando como
sujeito coletivo, participativo, solidario, possuidor de direitos e deveres — 0 que
possibilita acdo e reflexdo para a transformagdo social por um sujeito
(re)construtor da realidade.

Essa proposta de ensino de jovens e adultos esta dando certo. Prova disso séo
as escolas que mantém tal tipologia pedagdgica estarem com as salas cheias de
alunos e enormes listas de espera, em que futuros estudantes aguardam por
uma oportunidade de completarem sua formacgao.



(Dilse Piccin Corteze é professora da Faculdade Anglo-Americano e Escola
Ernesto Tocchetto de Passo Fundo. Membro da Academia Passo-Fundense de
letras.)
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Existe receita para aprender?

A maioria dos professores, em algum momento da profissédo, ja deve ter-se
perguntado: O que fazer para o aluno aprender? Como superar aulas tradicionais
e repetitivas? Como evitar a “decoreba” ou fazer o aluno desenvolver o interesse
pelas aulas? Assim como muito ja se perguntou, muito ja se escreveu sobre o
assunto. No entanto, uma coisa € certa: muito pouco foi proposto no sentido
pratico. Ndo que esperemos encontrar respostas prontas para nossas
dificuldades em sala de aula, mas todos nds, educadores, necessitamos de
algumas orientagdes ou conhecimentos que possam ser testados no nosso
cotidiano de sala de aula.

Nesse sentido, podemos citar alguns estudos interessantes realizados por
pesquisadores, como Juan Ignacio Pozo ou Fernando Becker, os quais
concordam em algumas questdes, entre elas, a de que as aulas somente
poderdo ir além do tradicional, se forem desafiadoras para os alunos, o que
implica ndo trazer o conhecimento pronto, pelo contrario, deve ser construido por
eles com a mediacao do professor. E nesse processo o professor ndo transmite,
mas ensina o aluno a aprender.

Aqui é importante definir o aprender como o desenvolvimento da capacidade de
utilizar o conhecimento apreendido e aplica-lo em novas situagdes do cotidiano.
Desse modo, o conhecimento simplesmente transmitido passa a fazer parte de
um aprendizado efetivo, ou seja, que realmente possa ser aplicado pelo aluno.
No entanto, € importante considerar que a passagem do apreendido para o
aprendido faz parte de um processo, no qual existem dois elementos importantes
a se considerar: o sujeito (aluno) e o objeto (conhecimento). Porém, ndo basta
apenas o professor apresentar o objeto (livro, textos, paisagem, mapa, filme,
etc.) ao aluno; é necessario que o sujeito estabelega alguma interagdo com o
objeto. Assim, o resultado final dessa interagao sera o conhecimento aprendido
pelo aluno.

E justamente nesta questdo, a interacdo do sujeito com o objeto, que reside a
chave para a superagao de muitos problemas em sala de aula. Até aqui parece
simples, mas como fazer essa interacdo? Como fazer para que o sujeito se
interesse tanto pelo objeto a ponto de querer interagir com este, transformando
isso em conhecimento?

Uma das formas seria a problematizacdo desse conhecimento. Com essa
atitude, o sujeito se defronta com uma situagcéo para a qual ira formular alguns
questionamentos. Assim, na medida em que ele sente a necessidade de resolver



ou compreender aquela situacdo, ele estara construindo algo, interiorizando
conceitos que podem se transformar em novos conhecimentos.

Porém, problematizar em sala de aula também requer o entendimento de
algumas situagodes, por exemplo, a de que a problematizagao pode ter sucesso,
quando contemplar a contradigdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e
0 objeto em questdo. Essa é uma das formas de motivar e criar o ambiente
necessario para a aprendizagem. A superagao dessa contradi¢gdo transforma-se
no que o aluno aprende.

Proporcionar uma educagao problematizadora ou construtiva n&o significa,
porém, ignorar os conhecimentos acumulados através dos tempos e, sim,
aborda-los de outra perspectiva, que aqui chamamos de “situacdes-problema”.
Essas se constituem num desafio porque propiciam ao educando pensar em
novas situagdes e desenvolver habilidades como a de aplicar o conhecimento
em novos contextos.

No entanto, ndo podemos ser ingénuos em acreditar que a aprendizagem em tal
perspectiva seja o unico fator responsavel para uma efetiva aprendizagem, pois
muitos outros elementos podem interferir. Entre esses podemos citar a realidade
do aluno e seus conhecimentos prévios, a atencao e as motivagdes intrinsecas
presentes no individuo, a recuperacdo e a transferéncia da informacao e a
tomada de consciéncia da aprendizagem, bem como as condi¢gées do ambiente
escolar.

Esta bagagem trazida pelo aluno deve fundir-se com o conhecimento formal da
escola e transformar-se num conhecimento mais significativo. Em algum
momento pode ocorrer que os conhecimentos prévios dos alunos (teorias
implicitas ou sociais) n&o sejam compativeis com os conceitos expostos. Surge,
entdo, uma contradigdo, muito positiva para a aprendizagem, porque por meio
dela €& possivel que aconteca uma reestruturacido conceitual. A mudanga
conceitual sera facilitada se o aluno for exposto a um conflito, que pode ser
criado com a apresentacdo de dados, conceitos ou experiéncias, postas em
confronto com os conhecimentos dos alunos.

A aprendizagem de procedimentos € caracterizada pelo autor como as técnicas
(destrezas, habilidades, habitos, etc.) e estratégias (taticas, planos, etc) de
aprendizagem e implica o saber-fazer, ndo apenas o dizer ou compreender.
Assim, ndo responde a um processo de ensino baseado apenas na exposi¢ao.
Segundo o autor, dizer algo e fazer pertence a dois ambitos diferentes do
conhecimento e da aprendizagem, nao necessariamente ligados entre si. A
aprendizagem de procedimentos consiste em sequéncias integradas de agdes
que vao requerer condigdes praticas mais exigentes tanto em quantidade de
pratica como na organizagdo da mesma. Pér em marcha uma estratégia de
aprendizagem implica em ir além da técnica; implica no dominio de uma série de
procedimentos componentes. Tanto os elementos componentes como seu uso
técnico ou estratégico devem ser treinados, se quisermos que os aprendizes,
além de jogadores, sejam treinadores de si mesmos.

O perfil do profissional do século XXI| requer que ele adapte, de forma
estratégica, as habilidades adquiridas a um mundo com demandas flexiveis,
mutantes, que exigem dos aprendizes terem e manterem o controle do que estao
fazendo, além das rotinas automatizadas. Captar, por exemplo, novos clientes
para a empresa, criar novas necessidades de mercado, vai além do mero
treinamento técnico.



Assim, para que possamos superar a cultura tradicional que ainda predomina
nos diversos espacgos educativos, € necessario, sobretudo, contemplar
atividades que levem o educando a agir sobre o objeto. No entanto, essa agéo
s6 € conseguida, a partir de solugdes de problemas ou atividades mais amplas
do que simplesmente exercicios com respostas prontas e fechadas, que nao
possibilitam a reflexdo do aluno. Além disso, é importante que a questao-
problema, para despertar a motivagdo, parta dos conhecimentos prévios dos
alunos, pois isso permite que seja possivel estabelecer conexdes com os novos
conhecimentos e trazer mudangas.

Pensar o ensino de Histéria com base nessa perspectiva remete-nos a diferentes
questionamentos. Uma primeira questdo a se considerar é: Qual o objeto do
conhecimento dessa disciplina? Segundo: como fazer a interagao entre o sujeito
e 0 objeto? E, por ultimo: como considerar os conhecimentos prévios do aluno e
progredir para além do que ele ja sabe? Na opinido da pesquisadora e educadora
Susana Zaslavsky, o objeto de estudo do ensino de Historia € o conteudo que
se propoe trabalhar.

Por sua vez,a agao do sujeito sobre o objeto pode se dar a partir do que ela
chama de “experiéncia l6gico-matematica”, que se baseia na problematizacgao,
no fazer perguntas ao objeto. Essas perguntas devem partir do que as criangas
ja sabem e, progressivamente, ser aprofundadas em relagdes sempre mais
complexas, avangando rumo a um conhecimento mais amplo.

Nesse mesmo sentido, a autora chama a atencdo para a importancia de se
problematizar, nas aulas de Histéria, a constituicdo de diferentes relagdes de
tempo e espaco e o processo historico, o que implica compreender tal processo
para além da sucesséao cronoldgica, entender as continuidades, as rupturas e os
ritmos diferentes. Além disso, €& preciso entender o sentido do texto,
problematiza-lo e estabelecer relacbes com outros conteudos, tempos e
espacgos.

Um exemplo pratico de relagao entre o sujeito e o objeto, proposto por Zaslavsky,
e que pode ser realizado em sala de aula, € mostrar uma gravura, deixar o aluno
falar sobre esta (o que ele esta vendo) e, com base no que ele ja sabe, propor
novos questionamentos, ler sobre o ssunto e, apds, analisar novamente a
gravura, o que permite ao educando ir além do aparentemente visivel e ampliar
0S seus conhecimentos.

Outro exemplo proposto pela palestrante, para estabelecer relagbes espaco-
temporais em Histéria e Geografia, pode ser assim descrito: pedir aos alunos
que escolham dois artigos de jornal ou revista e identifiquem palavras temporais
e espaciais. Certamente, depois disso sera possivel estabelecer relacbes entre
diferentes tempos e mesmos espacos, diferentes espagcos e mesmo tempo e,
também, entre diferentes tempos e diferentes espagos, ou mesmo tempo e
mesmo espacgo, sempre fazendo com que o aluno identifique e relacione cada
um.

Bibliografia citada

BECKER, Fernando. A origem do conhecimento e a aprendizagem escolar.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

POZO, Juan Ignacio. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem.
Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed , 2005.

(Dilse Piccin Corteze, Mariluci Melo Ferreira, Sandra Mara Barichello, Sirlei de
Fatima de Souza e Vera Lucia Dalbosco sao integrantes do Grupo de Estudos
“Histéria e Realidade”, de Passo Fundo/RS.)
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da revista Agua da Fonte n° 06

Data : 31/05/2011

Titulo : Independéncia ou morte!

Categoria:  Artigos

Descricao: Todos os anos os brasileiros comemoram a data da Independéncia
do Brasil, com muitos festejos.

Independéncia ou morte!
DILSE PICCIN CORTEZE

Todos os anos os brasileiros comemoram a data da Independéncia do Brasil,
com muitos festejos. Passo Fundo se inclui nestas comemoragdes, dando vivas
a Independéncia e a liberdade. Vemos Bandeiras Brasileiras hasteadas, muito
verde-amarelo nas vitrines e nas ruas, o Hino Nacional é entoado nas escolas
pelos alunos, repetidamente, desfile de criangas, soldados, etc. Enfim, a Patria
€ homenageada das mais diferentes formas.

Cabe a nos refletirmos sobre tais comemoragdes, rememorando o fato histérico
que envolve esta data. O que significou para os brasileiros o grito de
Independéncia dado por D. Pedro, em sete de setembro de 18227 Afinal somos
independentes? Qual é a situagao brasileira hoje?

E bom lembrarmos que a afirmac&o do poder, do Estado imperial, significou a
consolidagao do poder de uma classe social, sobre as demais que compunham
a sociedade brasileira, quais sejam, a dos grandes proprietarios de terra
escravistas. O projeto de independéncia que vingou, entre outros possiveis, foi
0 mais conservador, pois se mantiveram elementos essenciais da antiga ordem,
tais como a monarquia, o latifundio e a escravidao.

Para viabilizar a independéncia brasileira, em 1822, foi preciso a mediacéo
inglesa, que emprestou vultuosa soma em dinheiro para pagamento da
indenizagdo exigida por Portugal. O Brasil comecava a sua vida politica
independente e endividado. Junto com o Estado brasileiro nascia a divida
externa, que tem aumentado muito no decorrer dos anos, e hoje se constitui num
problema quase intransponivel para a economia Nacional.

Ficamos independentes, oficialmente, de Portugal, mantendo a escravidéo, o
latifandio, o predominio da economia agroexportadora, as enormes
desigualdades sociais entre os homens livres e, ainda, o poder da elite agraria,
ampliado com a independéncia. D. Pedro | foi coroado Imperador do Brasil, sem
eleicdes, sem consulta ao povo brasileiro. O Brasil estava se separando de
Portugal, mas teria como primeiro governante um nascido e filho do rei daquele
pais.

Ao comemorarmos o aniversario de nossa Patria, nos deparamos com grandes
problemas politicos, econdmicos e sociais, que fazem do nosso dia-a-dia um
pesadelo. Vimos o governo Lula embrenhado em problemas de todo tipo: a
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corrupgao, os sem-terra, os sem-teto, os sem-emprego, reivindicando seus
direitos; os latifundiarios apegados as suas glebas de terras improdutivas,
contrarios a reforma agraria, pressionando; a violéncia cada vez maior; a grande
exclusao social...

Nesta data tdo comemorada, temos que nos conscientizar de nossa
responsabilidade social, como cidadaos brasileiros e como eleitores, exercendo
pressdo junto aos legisladores, para que sejam aprovadas leis que amenizem
tantos problemas sociais, e para que “todos” tenham uma vida mais digna, sem
criangas nas ruas, sem fome, sem violéncia, e que todo chefe de familia sinta
orgulho de poder criar e educar seus filhos com dignidade.

(Dilse Piccin Corteze, historiadora e membro da Academia Passo-Fundese de
Letras, € Mestra em Historia Regional pela UPF e professora de Historia da
Educacéao na IDEAU — Getulio Vargas/RS.)

Da Revista
Agua da Fonte
31/05/2011

Data : 07/08/2007

Titulo : Monumentos histdricos

Categoria:  Artigos

Descricao: Muitos monumentos e marcos historicos foram e continuam sendo
construidos no decorrer dos tempos, para rememorar acontecimentos historicos.

Dilse Piccin Corteze(*)

Muitos monumentos e marcos histéricos foram e continuam sendo construidos
no decorrer dos tempos, para rememorar acontecimentos historicos.

Alguns, com significados e influéncias distintas para cada grupo social ou
pessoa. Existem para que os interessados possam refletir sobre o passado,
compreendendo um pouco do que representam perante o processo de
transformacao cultural e tecnolégico.

Assim tomando-os por exemplos a serem seguidos ou evitados. Por isto, melhor
para conhecer a histéria de Passo Fundo é visitar seus monumentos. A
professora Orfelina Vieira de Melo, coordenadora do Grupo Pr6-Memoaria de
Passo Fundo, em seu Resgate aos Monumentos e Marcos de Passo Fundo-RS,
de 1994 a 1997, afirma que os “Monumentos, Placas, Painéis, Marcos contam
pedacos da Histéria de um Povo. Ai ficam materializados a cultura, a arte, o
espirito civico e até a mentalidade imperante em determinadas épocas”.
Encontramos diversos tipos de monumentos na cidade: obeliscos, estatuas,
bustos, placas, esfinges, tumulos, chafarizes, marcos, portais, painéis,
esculturas, em locais variados, de diferentes formas, idades e inscricbes sempre
marcando, sinalizando e lembrando a populacdo que circula nas ruas, fatos
antigos ou recentes que marcaram Passo Fundo.
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Nos canteiros centrais da Avenida Brasil, principal via da cidade, os transeuntes
podem visualizar varios monumentos de diferentes formas, com significados e
mensagens proprias. Dois obeliscos comemorativos a fatos histéricos de grande
importancia: um em frente a Escola Estadual Protasio Alves, com duas placas
destacando fatos de épocas diferentes — o tiro de guerra 225 e Sesquicentenario
da Independéncia do Brasil; outro em frente a antiga prefeitura marca a
comemoracao do Primeiro Centenario de Passo Fundo.

Espalhados pelo percurso da antiga Rua das Tropas s&o encontrados
monumento a Thadeu Annoni Nedeff, voltado para a rua Capitdo Araujo;
Joaquim Fagundes dos Reis, “O fundador de Passo Fundo”; Praga e monumento
a Mae Preta, em frente a Escola Fagundes dos Reis; Dr. Nicolau Vergueiro,
politico de atuagdo estadadul; praga e monumento em homenagem a
Teixeirinha, conjunto arquitetdnico, dando projegcdo especial a escultura com
sucatas de metais e placa com os dizeres — “Pra ver as prendas mais lindas do
mundo cheguei em Passo Fundo no cantar do galo”; antiga pira da Patria e jarréo
que ornamentam o obelisco do Centenario de Passo Fundo; monumento em
homenagem aos jesuitas em frente a igreja de Sao Vicente de Paulo; Bebedouro
do Boqueirao, ao lado do Posto da Brigada Militar; Veleiro em comemoragao aos
500 anos do descobrimento do Brasil, junto ao trevo para Soledade; na outra
extremidade da avenida, saida para Erechim, esta 0o monumento homenageando
os Cavaleiros do Mercosul. Os bustos nos lembram personalidades que
marcaram uma época da historia: professor Ernesto Tochetto e a sua sala de
aula, na praga que recebe seu nome; Gervasio Lucas Annes, chefe do Partido
Republicano e legalista de 1893, construido em 1920, no centro da Praca
Tamandaré; Frascisco Antonino Xavier e Oliveira, “pai da historiografia de Passo
Fundo” e politico, a praga com seu nome, frente ao Hospital da Cidade, do qual
foi um dos fundadores.

A Praca Marechal Floriano, em frente a catedral de Passo Fundo, encerra
diversos monumentos. Em forma de busto, exibindo inscricdes significativas,
encontramos monumento em homenagem ao Ex-Presidente da Republica
Getulio Dorneles Vargas, ao lado do busto do presidente encontra-se a placa
com sua Carta Testamento; Dr. César Santos, médico conceituado; jornalista
Mucio de Castro; o também jornalista Tulio Fontoura; a Cuia representando o
chimarrdo simbolo da hospitalidade; monumento em forma de santuario para
homenagear Dom Claudio Colling, primeiro Bispo da diocese, em frente a porta
principal da Catedral.

A Praca da Gare € palco de momentos histéricos que marcam a memoria de
muitos passo-fundenses e a lembranca de muitos fatos importantes, que nao
devem ser esquecidos: O Trole, que lembra a Viacado Férrea; a Pira da Patria; a
Biblia Sagrada; Monumento ao Homem Voador, lembrando a imaginagéo do
ferroviario que no seu trem voava com o mundo em suas maos, sustentado por
um grande pedestal ornamentado com pe¢as do mundo ferroviario.

Muitos outros monumentos sdo encontrados distribuidos pelos diversos recantos
da cidade e arredores de Passo Fundo. Todos tém sua histéria para contar.
Merecem cuidados e atengao por parte de todos. Com eles sera possivel manter
um pouco mais a memoria de fatos importantes.
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Data : 31/05/2011

Titulo : Mulher: diferenga na igualdade

Categoria:  Artigos

Descricdo: No dia 8 de Margco comemora-se o Dia Internacional da Mulher.

Mulher: diferenga na igualdade
DILSE PICCIN CORTEZE

No dia 8 de Margo comemora-se o Dia Internacional da Mulher. Uma série de
reflexdes e comemoragdes sao feitas no mundo todo para homenagear aquela
que é considerada a Rainha do Lar, mas que na realidade luta, lado a lado com
os homens, para que seus direitos sejam considerados e seu valor, como
profissional no mercado, de trabalho seja reconhecido.

A luta da mulher, pela sua dignidade e igualdade dedireitos, tem sido ardua e
nem sempre reconhecida e legitimada. Apesar do empenho feminino, ainda
existe discriminagéo salarial, jornada de trabalho dobrada e violéncia, praticada
principalmente dentro de seus proéprios lares. Os varios tipos de violéncia e
discriminagao recaem sobre elas, ndo deixando, muitas vezes, chance real de
se defenderem.

Com relagdo ao tema, violéncia feminina, reportamo-nos ao trabalho de Carmem
Lorenzoni, em sua monografia sob o titulo A violéncia nas relagdes de género e
classe: Uma interpretagao a partir das mulheres camponesas no Rio Grande do
Sul, que afirma: as diferengas de tamanho, de forga e de predominancia na
diregao de agao - nos homens, centrifuga (para fora), e nas mulheres, centripeta
(para dentro), permitiu o surgimento de uma exaltagao do ser humano masculino.
Esta questao ainda prossegue no que hoje se denomina sociedade de producéo
onde a propria acao para fora vem sendo confundida com agao produtiva.
Formou-se entdo uma cultura (principalmente ocidental), onde o homem
apresenta-se comoprodutor natural de bens, como o homem provedor, e, por
outrolado, entregou-se a mulher os papéis de mantenedora, presentadora e
cuidadora."

As categorias género, classe e violéncia nos ajudam acompreender a dinamica
das relacbes e dos poderes, sem considera-las como conceitos absolutos,
capazes de explicar toda a opressdo das mulheres. E importante
resguardarsempre a dialética das relagdes homem mulher, tendo em vista que a
vida humana se desenvolve na interagdo continua entre os dois sexos, apesar
das injusticas histéricas que a permeiam.

Aidealizag&o da igualdade nas relagdes entre mulheres e homens, muitas vezes,
tem sido fonte de conflitos. Mas os conflitos sdo necessarios para forjar a
mudanca. E necessario também perceber como, em cada cultura ou extrato
cultural, estas diferengas se organizam e se expressam.

Nao é possivel supor uma postura hierarquizada que durasse milénios, sem que
a mesma tivesse base solida em algum pressuposto valido e aceito por ambos,
homens e mulheres. Parece ter havido, nos primordios da civilizagdo, uma
concordancia generalizada de que era necessaria, para a sobrevivéncia da
espécie, uma agao eneérgica sobre o meio ambiente, o que permitiu a valorizagéo
das caracteristicas de forca e dominacéo.
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Durante séculos prevaleceu esta visdo, que acabou por demarcar e definir os
papéis de género em nossa sociedade ocidental, envolvendo uma educagao que
cumpriu e continua a perpetuar o foco "producao”. Esta cultura terminou por
aprisionar e escravizar homens e mulheres, em estreitas faixas de papéis
sociais.

Sabe-se que uma forga enérgica, motora, que tenha perdido sua conexao com
algum contexto criador ou produtivo, pode tornar-se facilmente uma forga
destrutiva, causando danos principalmente a pessoas e seres mais frageis em
termos fisicos, ou seja: mulheres, criangas, idosos, animais e outros.

A discusséao publica da violencia contra a mulher ndo deve ser apenas urna agao
de amparo a ela. E sim adiscusséo sobre a crise de valores que vem sendo vivida
etem demostrado, cada vez com mais evidencia, que os valores considerados
femininos s&o essenciais a sobrevivencia de todas (0s), sendo alguns deles: o
cuidado, a atencgao, o abrir-se a compaixao, a intuicdo e a sensibilidade.

O que vem acontecendo é o fato de que homens emulheres vém rompendo a
escravidao de velhos papéis. E um trajeto dificil, com muitos erros de avaliacdo
e interpretacdo. As mulheres vém abrindo espagos em terrenos considerados
masculinos, inicialmente. Sem duvida, é mais facil entrar em terrenos ja
valorizados, além do que os papéis masculinos sdo mais visiveis do ponto de
vista social ("sao para fora"). Ao homem vem sendo mais duro aceitar e abrir-se
para papéis e atitudes mais femininos, ja que historicamente foram menos
valorizados.

Para mudar as proprias condigdes de producédo dasrelagdes de dominagao, €
necessario todo um processo coletivo de educagao. Sdo necessarios acordos,
um minimo de consenso, analises comuns para intervir no habitual. E preciso
mudar a ordem simbdlica e, consequentemente, mudar as relagbes na pratica,
no cotidiano da cultura.

Segundo Carminha: "Ser feminina é a caracteristica do corpo da mulher. Ser
feminista € estar no processo de luta contra o poder patriarcal, machista,
violento, branco e excludente". E dever de todos lutar por uma sociedade mais
justa, sem preconceitos, sem discriminagdo, com maior igualdade social, para
que todos tenham uma vida digna e mais feliz.

(Dilse Piccin Corteze. membro da Academia Passo-Fundense de Letras, €
Mestre em Historia Regional pela UPF Professora da rede particular de ensino
de Passo Fundo. Autora do livro Ulisses va in América: historia, historiografia e
mitos da imigracéo italiana no RS.)

Da Revista
Agua da Fonte
31/05/2011

Data : 30/06/2007
Titulo : O ensino da historia: preocupagao com uma histéria revisada
Categoria:  Artigos
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Descricdo: Apds varios anos aluundo no magistério, Ensino Basico, pudemos
ver as lacunas que existem quanto ao ensino da Historia nas escolas de modo
geral.

O ensino da histéria: preocupagao com uma histéria revisada
DILSE PICCIN CORTEZE

Ap0s varios anos aluundo no magistério, EnsinoBasico, pudemos ver as lacunas
que existem quanto ao ensino da Historia nas escolas de modo geral. Entre elas:
os livros didaticos continuam a repetir conceitos antigos, mitologicos,
tendenciosos, preocupados em manter as coisas como estdo. Igualmente a
formacgao de professores de histéria por universidades carentes de uma reforma
nos curriculos, deixa os cursos de licenciatura aqguém do desejado.

Como professora pesquisadora, sentimos que € nossa obrigagao contribuir para
qgue o ensino da Histéria nas escolas seja mais eficiente e atinja os objetivos aos
quais a disciplina se propde.

Nesse sentido, procuramos levantar alguns dos problemas do ensino da Histéria:
pesquisar, debater, levar para as escolas, voltar a debater os resultados, e assim
tornar a Historia mais prazerosa para professores e alunos.

1. O Grupo de Estudos "Histéria e Realidade"

“ O grupo Histéria e Realidade formado por professoras de Histéria da rede
particular e publica, com atuacdo na Educacdo Basica e Superior. As
componentes do grupo possuem formacdo em Histéria, Especializagédo e
Mestrado pelaUniversidade de Passo Fundo. O grupo surgiu da necessidade
que sentimos em continuar os estudos epesquisas iniciados na Universidade, e
para suprir algumas deficiéncias da Histéria oficial ensinada nas escolas, nas
quais atuamos. Assim, o primeiro encontro foi em 12 de junho de2003 e, desde
essa data, o grupo mudou sua tematica de estudo com o ingresso de novos
elementos.

2. O estudo da Historia e da Cultura Afro-Brasleira

A preocupacao inicial do grupo foi com a Lei Federal n ° 10639, de 09/01/
2003,sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), tornando obrigatéria a inclusdo, no curriculo das
escolas de Ensino Basico, oficiais e particulares, do estudo da Histéria eda
Cultura Afro-Brasileira.

A preocupacdo era como trabalhariamos eauxiliariamos nossas colegas a
desenvolver este conteudo multidisciplinar, nas escolas. A lei propunha que
fosse incluida nos calendarios escolares a data de 20 de novembro, como o Dia
da Consciéncia Negra.

Procuramos reunir bibliografiase produg¢des recentes sobre o assunto e, apos
muitas leituras e discussoes, tentamos resgatar a contribuigcdo da raga negra nas
areas soécio/econdmico e politico-cultural, no cenario brasileiro. Ressaltamos a
figura de Zumbi, bem como sua atuagdono Quilombo dos Palmares, como lider
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de uma comunidade de resisténcia a escravidao. Debatemos sobre o mito da
"democracia racial", sobre os remanescentes de quilombos, a questao de cotas
para negros nas universidades e a condigao do negro no Brasil atual.

Dessas leituras e discussdes nasceu um texto que recebeu o nome: "Negro:
protagonista invisivel", publicado nos jornais locais, "O Nacional" e "Diario da
Manha". Além disso, o grupo transformou os estudos em projetos de trabalho
desenvolvidos em sala de aula junto aos alunos. Os educandos fizeram leituras
sobre o assunto, entrevistas, pesquisas em jornais, viram filmes, assistiram a
palestras e redigiram textos. Com esse projeto, foi possivel associar a teoria a
pratica pedagdgica, provocando discussdes e crescimento em toda a
comunidade escolar.

3. As tradigdes gauchas

Discutindo o problema do negro, do escravo do Rio Grande do Sul, chegamos
aos temas: Revolugao Farroupilha; herdis andnimos, como o negro e a mulher;
o tradicionalismo eo gauchismo; circunstancias histéricas da criacdo do MTG; e
a criagao do primeiro CTG do Rio Grande do Sul.

Com a aproximacao das festividades da Semana Farroupilha, nos preocupamos
com a abordagem deste assunto, repetido ano apds ano em toda a sociedade
sulina, bem como a maneira alienada utilizada nas comemoragdes em geral.
Nosso objetivo principal era nos prepararmos para o més de setembro
comemorar a Revolugao Farroupilha e, por conseguinte, o Dia do Gaucho. Para
festejar esta data acontecem muitos eventos em nossa cidade, assim como em
todo o Estado. Ha grandes desfiles, cavalgadas, mateadas, rondas, bailes com
escolha de prendas, gauchos, poesias tradicionalistas, a imprensa toda se
movimenta com publicagdes e comentarios, as escolas fazem o haste-amento
da bandeira e cantar o Hino do Rio Grande do Sul, alguns alunos usam pilchas,
enfim, toda a cidade se colore com as cores verde, amarelo e vermelho. Era o
ano de 2003 e o MTG idealizou as comemoragdes deste ano, considerando
propicio o lema "O soldado farrapo, o herdéi anénimo".

Os questionamentos giraram em torno dos temas: Quem era este heroi
an6nimo? Onde esta a origem do termo "gaucho", simbolo da identidade regional
e desses festejos? Como surgiram os CTGs e tudo o que é cultuado pelo MTG?
Falando em tradicionalismo gaucho, nota-se uma exclusdo das demais culturas
do Estado. Onde ficam as tantas manifestagdes culturais dos diferentes grupos
étnicos como os negros, os indios e os imigrantes de diferentes paises do
mundo? E a fusdo destas diferentes manifestacdes, ocorrida na convivéncia
pacifica ou ndo, entre tais grupos? Sera que o gaucho, da forma como &
representado oficialmente, contempla as multiplas manifestacées culturais do
habitante de nosso Estado? Podemos reduzir o nosso folclore apenas ao modo
como os tradicionalistas dos CTGs divulgam?

Portanto, falar em her6i anénimo nos leva a refletir sobre os tantos soldados rio-
grandenses, os pedes, escravoseindios que desempenharam papel importante
durante a Revolugdo Farroupilha; sobre o processo de construgdo da atual
imagem criada para o habitante do Rio Grande do Sul.

A construgao da identidade regional, expressada na figura do gaucho, foi uma
invencao da elite dominante, ecarrega no seu bojo uma série de peculiaridades
regionais, valores e interesses que, aos Levamos o debate deste tema para
nossas escolas, provocamos discussdes e criticas com toda a comunidade
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escolar: pais, alunos, professoresefuncionarios; proferimos palestras em varias
escolas da cidade de Passo Fundo; participamos de debates em programas
radiofénicos locais; e encaminhamos textos que foram publicados em jornais de
circulagao regional, com o titulo: "A construgdo da identidade do gaucho", e
"Soldado farrapo, o heréi anénimo".

Para discutirmos o tema da Revolucdo Farroupilha, do tradicionalismo,
gauchismo, CTG, MTG, e da identidade, usamos vasta bibliografia, com
tendéncias diferentes de pensamenti), onde podemos verificar varias
interpretacbes sobre o0 assunto. Dentre estas, podemos destacar:
BERTHES.Roland.Mitologias. CARVALHO. José Murilo de. A construgdo da
ordem: a elite politica imperial FREITAS, Décio. O mito da Revolugéo
Farroupilha. GOLIN. Tau. Bento Gongalves: herdi ladrdo. GOULART. Jorge
Salis. A formagao do Rio Grande do Sul. GUAZZELI, Cezar Augusto Barcelos. A
construcgéao literaria do gaucho: do fora-da-lei ao pedo do campo. GUTFEIND.
leda. A historiografia rio-grandense. HOSBAWM,Eric e RANGER. Terence
(Orgs). A invengao das tradicbes.KOTHE, Flavio Rene. O heréi LEITMAN,
Spencer L. Negros farrapos: hipocrisia racial no sul do Brasil no séc. XIX. LESSA.
Luis Carlos Barbosa. Nativismo: um fendmeno social gaucho.MACIEL, Mana
Eunice. A atualizagdo do passado.OTERO, Loiva Felix (Orgs.). RS: 200anos
definindo espacgos na historia nacional. ; MAESTRI, Mario. Guerra Farroupilha:
Histdria eMito. OLIVEN. Ruben George.O processo de construgéo da identidade
gaucha." O Tempo e o Vento" conta e faz a histéria dos gauchos, PADOIN, Maria
Medianeira. A Revolugao Farroupilha no contexto de construg¢do do Estado
Nacional brasileiro.

(Dilse Corteze é Mestra em Histéria Regional pelo PPCH da UPF. E autorade:
Ullisses va in America: historia, historiografia e mitos da imigragao italiana no RS
[1875-1914],Passo Fundo: EdiUPF,2002|. Membro da Academia Passo-
Fundense de Letras.)

Da Revista
Agua da Fonte n°5

Data : 30/11/2013

Titulo : O mito do amor materno

Categoria:  Artigos

Descricdo: Poucos pais se ddo conta que o amor materno é complicado, exige
dedicacao e condig¢des internas de autoconhecimento.

DILSE PICCIN CORTEZE

Poucos pais se dao conta que o amor materno é complicado, exige dedicacéo e
condigdes internas de autoconhecimento. Ninguém nasce méae, a maternidade
se desenvolve na relacdo com o bebé. E um momento de mudancga e de crise,
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muitas vezes, de depressdo. Exige esforco de guerra e nem todos estédo
preparados.

Estes s&o os temas basicos debatidos no livro, “Um amor conquistado: O Mito
do Amor Materno”, de Elisabeth Badinter, da editora Nova Fronteira, 1985, Rio
de Janeiro. Ele procura demonstrar que ndo ha nenhum processo ligado a vida
humana que seja puramente natural ou préprio da natureza das coisas ou
pessoas, seja sentir, pensar, viver.

Elisabeth Badinter discute a histéria do amor materno entre os séculos XVIII e
XX, Considerando uma construgdo social o patriarcado funda e alimenta
relacdes de género que determinam os papeis sociais e simbdlicos atribuidos ao
homem e a mulher: masculino e feminino; porém, subalternizando o género
feminino, remetido, de forma discriminatéria para a esfera do privado o género
feminino e para a esfera publica o género masculino, gerando um substantivo
feminino aprisionado entre os muros de um papel social subalterno.

A autora procura mostrar o instinto maternal enquanto sentimento que se por um
lado é fragil e imperfeito, possui uma face de educabilidade, sendo, por isso,
marcado pela historicidade, como tudo na vida, evidenciando que as relagdes de
poder do patriarcado ndo sao naturais nem atemporais.

Sabemos que a cultura embrulha a realidade com um papel colorido. A culpa de
nao ser supermae é fruto da familia nuclear e do amor romantico, que vendem a
maternidade como a oitava maravilha do mundo e fazem enorme pressao sobre
a mulher, para que se dedique inteiramente aos filhos. A idealizacdo da
maternidade torna todas as maes insuficientes. Ndo ha quem n&o se canse dos
filhos, eles requerem muita atencéo e cuidados. Querer um tempo so para si €
normal e sadio. Ninguém é inesgotavel.

Nesse mesmo sentido Luciana Saddi, escreveu na Folha de Sao Paulo
afirmando que: “A relagdo que tivemos com nossas maes e ou cuidadores
funciona como um protétipo. Algumas méaes sentem-se culpadas porque
repetem com os filhos o que ndo gostaram em sua infancia e até o que
consideraram nefasto.”

Por isso sempre é bom reconhecer e investigar o tipo de relagdo que tivemos
com nossas maes para nao reproduzir o que causou marcas de negligéncia. De
maneira geral, as crengas sobre a maternidade s&o divulgadas como se fossem
tradicionais e naturais, e por serem concebidas assim, essas crengas se tornam
inatacaveis. Contudo, é possivel verificar na histéria da humanidade que essas
ideias tém poucas centenas de anos. A boa mae, tal qual conhecemos hoje, com
sua propensao natural ao sacrificio, seu amor universal e automatico pelos filhos
e sua completa satisfacdo nas tarefas da maternidade, ndo foi sempre assim.
Ao contrario disso, Badinter afirma em seu livro que esse estilo de “maternagem”
teve seu inicio em 1762, a partir da publicacdo de Emile, por Rousseau, quando
este criticou as maes que enviavam os filhos para as amas-de-leite, 0 que era
bastante comum até esta época. Ele recomendava, enfaticamente, que as
proprias maes amamentassem e criassem seus filhos e as recriminava por
darem preferéncia a outros interesses.

Segundo Badinter da-se ai, o inicio a injungdo obrigatoria do amor materno.
Desde Emile, que estamos condenadas a ser maes e a ser boas maes. Ndo ha
alternativa para a mulher: a vocagdo materna é natural, instintiva e obrigatorial
Contraria as ideias de que a maternidade s6 comporta o amor irrestrito e
apoiando a perspectiva das teorias do género, segundo a qual a maternidade é
construida e nao instintiva, a maternidade, segundo os antropdlogos e
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sociélogos, é um constructo social e cultural que decide ndo s6 como criar os
filhos, mas também, quem é responsavel por eles.

Culturalmente, as representacbes sociais da maternidade estdo fortemente
calcadas no mito de mae perfeita. Esta concepcdo assume proporcoes
insustentaveis, segundo as quais se acredita que a maternidade € inata a mulher.
E a ideia de que a maternidade é parte inerente ao ciclo evolutivo vital feminino.
Neste sentido, supde-se que a mulher, por ser quem gera os filhos, desenvolve
um amor inato pelas criancas e fica sendo a pessoa melhor capacitada para
cuidar delas.

Apesar do crescente questionamento sobre o amor materno incondicional e
inato, a visdo da mée ideal, responsavel pelo bem-estar psicolégico e emocional
da familia, ainda é bastante presente na literatura e no senso comum. Acredita-
se que esta insisténcia em que certo estilo de maternidade € “natural”, entra em
choque com a vivéncia da “maternagem”, o que leva ao sentimento de “mae
desnaturada” e ha muito sofrimento.

Mas também, tem levado muitas mulheres, a questionarem cada aspecto do que
fazem, pensam, sentem, e a avaliar suas proprias experiéncias, buscando
flexibilizar o padréao rigido e determinista cultuado socialmente.

(Dilse Piccin Corteze € Mestre em Histéria Regional pela UPF, professora da
Rede Municipal de Ensino e dos cursos de Pds-graduacgao da Faculdade IDEAU-
Passo Fundo. Membro da Academia Passo-Fundense de Letras e do Instituto
Histérico de Passo Fundo.)

Data : 31/12/2008

Titulo : O mito historiografico

Categoria:  Artigos

Descricdao: No processo de sua producao e reproducdo, a sociedade humana
procurou

O mito historiografico

No processo de sua producgao e reproducio, a sociedade humana procurou, com
as armas de que dispunha, explicagcbes sobre a natureza e sua propria
existéncia. Desse processo nasceram as narrativas miticas dos fatos sociais e
naturais. No sentido etimoldgico, proveniente do grego, a palavra “mito” quer
dizer “contar”, “narrar”, “falar”, “anunciar”, “conversar”.

Originalmente, os mitos eram esquemas narrativos surgidos para explicar
problemas que o homem social n&do conseguia ou nao podia interpretar, num
momento em que a ciéncia ainda ndo se constituira, devido ao escasso
desenvolvimento civilizatério. Eram relatos fantasiosos, fantasticos, imaginarios,
etc., que buscavam explicar fenbmenos historicos, naturais, psicologicos,
sociais, etc.

Segundo Alain Quesnel e Jean Torton, na obra: A Grécia, mitos e lendas, o heroi
grego Heracles mata o ledo de Neméia e a hidra de Lerna. No primeiro caso,
“seu feito talvez simbolize o desbravamento de uma mata cerrada”. No segundo,
a “conquista de um pantano insalubre”. As aventuras de Aquiles e de Ulisses
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referem-se a colonizagdo do Mediterraneo. Os ossos imensos dos mamutes no
litoral do mar Negro teriam sido explicados como resultado da “guerra dos titas
contra os deuses”.

Em forma sintética, chama-se de mito toda narrativa totalizante, fantastica, sem
origem e sem autor, em geral produto de uma elaboragao coletiva, transcorrida
em um tempo passado, nado situado, que se refere a atos, objetos, seres
personalizados, etc. A narrativa mitica passava de geragao a geragéo, sobretudo
através do relato de individuos depositarios da tradicdo que inspiravam
confianga a comunidade.

Nesse sentido, os mitos do passado sao verdadeiros registros dos povos que o0s
criaram. No livro de Mircea Eliade, Mito e realidade, pudemos ver que: “Os mitos,
efetivamente, narram n&o apenas a origem do mundo, dos animais, das plantas
e do homem, mas também de todos os conhecimentos primordiais, em
consequéncia dos quais o homem se converteu no que €, hoje, um ser mortal,
sexuado, organizado em sociedade, obrigado a trabalhar para viver e
trabalhando de acordo com determinadas regras.”

As explicagbes mitico-animistas foram  superadas pelos relatos
antropomorfizadores, quando o homem ultrapassou aquele estagio de
desenvolvimento intelectivo. A antropomorfizagdo mitica decorre da
antropomorfizagdo do universo pelo ser social. Num processo alienado, o
homem reconhecia, como construtor do cosmo, personagens e forgas a imagem
dos homens comuns que produziam o mundo objetivo através do trabalho.

A MITOLOGIA GREGA

Os relatos miticos fundadores da sociedade ocidental nasceram e se
desenvolveram na Grécia Classica. Por volta de 2000 a C., hordas de guerreiros
vindos do nordeste europeu penetraram na Grécia — os helenos ou aqueus.
Esses invasores espalharam-se pela Grécia continental, antes de ocuparem as
ilhas que a rodeiam, impondo as popula¢des nativas seu sistema social e
politico, modo de vida e crengas religiosas.

A Hélade nao foi uma nagdo no sentido moderno da palavra, mas um grande
numero de cidades independentes. O que os antigos gregos tinham em comum
era a lingua, o modo de vida e a religido, traduzidos em sua mitologia. Afora
esses valores culturais, muito os separa. As guerras entre as cidades-Estados
eram frequentes. Quesnel e Torton afirmam: “Nesse pais montanhoso, as
cidades tém um centro, a acrépole, que significa ‘cidade alta.’ E uma fortaleza
de muralhas espessas que protege o palacio, as casas dos que vivem em torno
do rei e os templos consagrados as diversas divindades. A cidadela dominava
os vales, permitindo agao rapida no caso de ataques inimigos”.

Micenas foi a mais caracteristica acropole aquéia, por isso, os historiadores
denominam esse momento da Idade do Bronze de periodo micénico. Os reis de
entdo (Agamenon, Aquiles, Ulisses...) sdo o0s personagens principais de
numerosas lendas.

Muitas vezes, eles eram considerados filhos dos deuses. O povo comum vivia
em cabanas, ao pé da acrdpole, da agricultura e do pastoreio. Depois de
instalarem-se na Grécia, os aqueus conquistaram as regides “barbaras” que os
cercavam. Primeiro, defrontaram-se com a civilizagado cretense, por volta de
1400 a. C. Entao, Creta dominava o Mediterraneo oriental e possuia refinada
cultura. Os helenos destruiram-na, mas dela tomaram varios empréstimos. Em
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forma de fabula mitica, a lenda de Teseu e do Minotauro relata a conquista de
Creta pelos aqueus.

Inicialmente, num processo de interpretagao animista do mundo, os gregos viam
na natureza algo realmente vivo, e ndo apenas uma paisagem natural. No menor
dos riachos, na mais minuscula pedra, na arvore, sentiam a presenga do ser vivo.
Toda a natureza era povoada de forgas vitais representadas por belas jovens —
ninfas e divindades. Entretanto, como os homens, elas podiam morrer. Ao
derrubar uma arvore, o lenhador matava a ninfa que a habitava.

Com o desenvolvimento social e intelectivo, os gregos elevaram-se a viséo
antropormofizadora do mundo, que incorporava e subordinava as crencas
animistas. Seres como os satiros, com tronco de homem e pernas e pés de bode,
expressavam as forcas desenfreadas da natureza. O deus P&, seu chefe
maximo, encarnava-as de forma aterrorizante. Sua apari¢do causava medo — e
ele era apenas um dos muitos deuses secundarios da mitologia grega.

Os gregos acreditavam na existéncia de doze grandes divindades que se
reuniam em seus tronos no alto do Olimpo. Numa superacéo antropomorfizadora
do animismo, comumente os deuses e deusas gregos eram associados a
fendmenos naturais. A arma do rei dos deuses, Zeus, era o raio. Os helenos
consideravam a tempestade efeito da colera desse grande deus.

Relativamente comuns na Grécia, os terremotos eram explicados pelo mau
humor de Posidon, o deus dos mares, que batia com seu tridente no fundo do
oceano. Aos olhos dos antigos, o percurso do Sol no céu correspondia a
trajetéria do carro de Apolo, que de manha surgia das ondas no Oriente e de
tarde desaparecia no Ocidente.

Narrativa mitica e determinacgao social

A narrativa mitica efetua simplificagcdo dos acontecimentos historicos, sociais e
naturais, comumente totalizados, naturalizados e antropomorfizados. Ela tem a
funcdo de manter o grupo social coeso, estabelecendo regras, ordenando-o,
dando-lhe seguranga, facilitando a manuteng¢ao da autoridade.

Em Mito e realidade, Mircea Eliade lembra que o mito “restringe o
comportamento do grupo, limitando, pois, seus habitos, costumes, enfim, modos
de agir. Sob esta perspectiva, [...] determina um numero variado de
comportamentos sociais, tendo como regras essenciais estabelecer a ordem
social e natural e manter a coesao do grupo®.

O mito nasce sobretudo como explicagao de fendbmenos do passado, a partir das
idéias, em geral inconscientes, que se tem do presente. A explicagdo mitologica
nao € aleatodria, indeterminada. Desde sempre, o homem explicou os fendbmenos
naturais e sociais a partir de visdes de mundo socialmente determinadas.

As explicacbes miticas sao profundamente prenhes de funcionalidade social.
Elas servem para fixar e domesticar o presente, apoiando-se no pressuposto de
que o relato e sua explicagcdo sao fatos indiscutivelmente ocorridos. Com o
passar dos anos, os mitos podiam ser esquecidos, subalternizados,
reelaborados, reinterpretados, segundo as necessidades sociais profundas.
Para Roland Barthes, “os homens ndo mantém com o mito relagdes de verdade,
mas sim de utilizagao: despolitizam segundo as suas necessidades”.

Na Grécia, a crengca nos deuses tinha a fungdo de fazer com que fossem
respeitadas as regras das atividades humanas: Artemis comandava os
cacadores; Hefesto, os ferreiros; Esculapio, os médicos; Hermes, os ladrdes e
os comerciantes. As crengas aplicavam-se a todos os gregos.
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O mito mostra, portanto, respostas definitivas que procuram fundar e
salvaguardar principios morais, politicos, éticos, sociais, étnicos, sexuais, etc.
Propbe ao homem sentidos de vida, preceitos morais, éticos, praticos, etc.,
indicando-lhe caminhos a seguir, com objetivos e fungbdes que extrapolam ao
préprio mito.

Mito e ordenacao nacional

Na Grécia, o mito servia igualmente de alicerce para os frageis lagos nacionais.
As cerimonias religiosas, 0s jogos olimpicos, cimentados por narrativas miticas
comuns, funcionavam como meio de congregacao civilizatéria dos gregos,
divididos em multiplas unidades independentes.

E o caso da peregrinagdo ao templo de Apolo em Delfos, aonde as pessoas
acorriam macigamente, vindas de toda a Grécia e mesmo do estrangeiro. Ou o
dos jogos olimpicos, torneios atléticos em honra a Zeus, em seu santuario de
Olimpia, no oeste da Grécia. Esses eventos eram também importantes
congregacdes econémicas.

De quatro em quatro anos, quando chegava a ocasido dos jogos sagrados, as
cidades gregas suspendiam suas divergéncias e combates. Diante de um
publico unicamente masculino, os atletas disputavam diversas provas: lutas,
saltos, corridas a pé e em carros, lancamento do disco e do dardo, etc. Os
vencedores recebiam coroa de louro e seus feitos eram cantados.

Entretanto, devido as divisdes em cidades-Estados e diversidade de costumes,
0s mitos apresentavam-se sob formas diversas, com conteudos comumente ndo
plenamente concordantes. O Zeus adorado em Corinto, em Argos ou em Tebas,
nao se comportava sempre da mesma forma.

O herdi como padrao social

A narrativa mitica expressava as razdes da génese das coletividades que a
produziam. Os deuses e 0s herdis gregos explicitam as qualidades e defeitos
dos senhores do mundo grego. As habilidades mostradas pelo herdi, para vencer
os percalcos que lhe eram antepostos pelos deuses-destino, explicitam suas
qualidades, que o eram também das classes e povos que representavam. Owem
Mussolini, em seu dicionario, define heréi como, “nome dado a homens que se
distinguiram por suas excepcionais faganhas, sua forga descomunal ou suas
obras em favor de seus concidadaos. Frequentemente, depois de sua morte,
eram colocados entre os deuses e recebiam as mesmas honrarias”.

Nas sociedades de classes, os mitos dominantes sdo os da classe dominante.
Os mitos dos segmentos sociais subalternos sdo apresentados como narrativas
heréticas, imorais, inconsistentes, etc. Apresentando-se como relato comunitario
primordial, a narrativa mitica favorecia a sufocagao das contradi¢cdes sociais, que
eram por ela expurga-das ou execradas.

Servindo-se de material lacunar, no contexto da visdo antropomorfizadora do
mundo, o relato mitico apresenta narrativa dos fendbmenos passados que ordena,
pacifica e consola o presente. A funcionalidade da narrativa mitica determinava
que sua génese se dava através da selec¢ao, criagao ou silenciamento de fatos
e atos, objetivos e subjetivos. Moses Finley lembra: “A ‘tradigdo’ ndo transmitia
meramente o passado, ela o criava”.

Necessariamente comunitarios, os mitos podiam ser levantados sobre fatos e
sucessos individuais, desde que sintetizassem experiéncias vividas, nos fatos ou
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nos desejos, pela comunidade ou por uma sua facg&o. A antropomorfizagdo do
relato mitico facilitava que experiéncias individuais mitificadas se
transformassem em narrativa mitica comunitaria.

Os mitos histéricos antropomorfizam a histéria ao transformarem herdis,
individuais ou coletivos, em protagonistas e agentes propulsores do mundo
social — origem dos povos; invengdes cientificas; relagdes sociais, etc.

Arte, mito e historia

O nascimento da narrativa mitica confundiu-se com a génese da narrativa
artistica. Ela é necessariamente sintética, evolutiva, contraditéria, voltada para a
producao de tensao, catarse, paixdo. Mesmo obedecendo as exigéncias internas
da poética, é a esséncia e ndo a aparéncia que a organiza essencialmente. Se
seu conteudo e forma fossem aleatérios, ela perderia sua fungdo social
disciplinadora.

A mitologia grega apresentava historias de herdis espetaculares, onde eram
contados faganhas de guerras e o dia-adia do povo. Essas narrativas fantasticas
eram transmitidas oralmente com arte e entusiasmo. Quesnel e Torton afirmam:
“Na Idade do Bronze, quando as distragdes eram raras, os aedos caminhavam
pelas estradas da Grécia, parando em aldeias e em palacios. Cantavam as
proezas e os infortunios dos herdis e os prodigios dos deuses”.

Mais tarde, a narrativa mitica oral passou a circular em forma escrita,
reelaborada individual ou coletivamente, originando a epopéia homérica.

As obras desses recuados tempos que se perpetuaram até nds, ainda hoje,
como no passado, exercem o mesmo fascinio, fornecendo-nos ricas informacoes
sobre a histéria, o modo de vida, os desejos e medos dos gregos.

Do mito a histéria

A historiografia nasce da mitologia. A histéria nasceu, na segunda metade do
século V a.C., no pequeno mundo Egeu, onde tinha desabrochado a arte dos
poetas tragicos e despertava a especulagao dos fildsofos.

Herodoto (c. 85-425), considerado o “pai da historiografia®, teria sido o primeiro
a escrever a historia, usando as lendas e mitos da Grécia como principal fonte,
confrontando-os com outros dados da Antigliidade. Segundo ele, “pretendia
impedir que caissem no esquecimento as grandes faganhas realizadas pelos
gregos e os barbaros durante as Guerras Médicas”.

A historiografia inicia sua tragetdria cientifica com Tucidides (c. 460-395). Com
ele, nascem simultaneamente o método e a inteligéncia do historiador: a critica
das fontes e a procura racional do encadeamento caudal. Seu método consistia
em rejeitar “as fabulas poéticas”, ou seja, as narrativas miticas.

Tucidides jamais rejeitou em bloco os relatos miticos, servindo-se da “linguagem
de Homero como de um documento, para estabelecer a auséncia de um
sentimento nacional helénico, na altura da guerra de Tréia”. Em Historiografia,
Charles-Oliver Carbonell lembra que, com esses historiadores, “0 que né&o
passava de relatos atravancados de lendas converte-se no discurso impecavel
do chronos e do logos claramente entretecidos”.

ApOs suas grandes conquistas, o Império Romano adotou a cultura grega e sua
mitologia. Os deuses e herois permaneceram os mesmos, com modificagdes
variadas que néao se limitaram apenas aos nomes. A mesma incorporacao deu-
se no relativo a historiografia. Nesse sentido, “a filiacdo historiografica
acompanhou a filiagao mitica”.
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A narrativa trivial

Em 1994, estudando a literatura ficcional em prosa, Flavio R. Kothe lembrava
que a narrativa trivial “ encena, em sua estrutura profunda, o ritual da eterna
vitéria do bem sobre o mal, definidos a priori, maniqueisticamente, sem maior
discussao. Essa reiteracéo é obsessiva e doentia, um eterno retorno do mesmo.
Sob a aparéncia de diversao, faz uma doutrinacdo, em que os preconceitos do
publico sao legitimados e auratizados”.

Em O herdi, obra anterior, de 1987, Kothe precisava que “a narrativa trivial se
caracteriza pelo automatismo, pela repeticdo e pelos clichés, a nivel de enredo,
personagens, temario, valores e final”. Nesse sentido, diferenciava a ficgao trivial
da literatura, pela sua incapacidade de “apreender ou mostrar a natureza
contraditoria e complexa da realidade”.

Kothe refere-se a epopéia e as andancgas de Odisseu como “protdtipo da historia
de aventura”. No mesmo sentido, afirma sobre os personagens herodicos dos
romances épicos: “Todo personagem que apenas corporifique qualidades
positivas ou negativas € um personagem trivial, pois foge a natureza contraditoria
das pessoas e nao questiona os proprios valores.”

O carater trivial da epopéia explicitase no todo de que, apesar “dos perigos que
corre em seu dia-a-dia para sobreviver”, ao herdi lhe é “assegurado que, no fim,
tudo vai dar certo”. Nesse sentido, ela tranquiliza os destinatarios que se
identificam com seus valores, assegurando-lhes a certeza dos valores e
comportamentos veiculados, sobre as contradicbes e impasses da vida real.
Flavio Kothe propde, ao referir-se a fungao contemporanea da literatura ficcional:
“Com a industrializagao, o acirramento do conflito de classes tem feito a literatura
redobrar o seu bombardeio ideolégico: quanto mais avancada se pretende a
humanidade, mais tem preponderado a trivialidade narrativa”.

A “sacralizacado de textos faz parte do processo de legitimacao de interesses
sociais”

A partir do século XIX, o surgimento, no cenario social, de classes interessadas
em desvelar os segredos internos da sociedade, para transforma-la, permitiu que
a historiografia e as ciéncias sociais passassem a ter uma importancia de
primeira ordem. Foi através de um grande esfor¢o que se passou a descobrir,
despertar e recuperar o passado social.

Desse processo faziam parte igualmente fortes setores sociais interessados em
velar o passado. Comumente, narrativas historiograficas servem-se dos
esquemas tipologicos e conteudos triviais do relato mitico, na procura da
reproducgao e do fortalecimento das relagdes sociais vigentes, e no sufocamento
das contradi¢des classistas.

Repetidos através dos tempos, os mitos constroem-se comumente a partir dos
fatos historicos, através da reelaboragao da imaginagao social, permitindo que o
realmente ocorrido assuma significado épico, através da ocultagao de realidades
que nao se tem interesse que venham, e enfatizacdo de ocorréncia que se
deseja evidencial.

A facil sobreposi¢ao da narrativa mitolégica a historiografica da-se devido ao fato
de oferecer respostas rapidas, totalizantes, sintéticas, que satisfazem as
aspiragdes profundas de tranquilidade de uma cultura, civilizagao, classe, etc,
enquanto a segunda apresenta razdes complexas que revelam as contradicoes
inevitaveis da vida real. “Quando o mito fala sobre um objeto, despoja-o de toda
a Histdria.”[Berthes]
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Esses relatos épicos de vocagéao historiografica aparente constroem narrativas
epopéicas com protagonistas — individuais ou sociais — que, na superagao
permanente de dificuldades homéricas, explicitam suas qualidades sobre-
humanas. “O herdi épico € um herdi potencialmente tragico, mas € um herdi cuja
historia deu certo.” [Kothe]

Comumente, essas narrativas historiograficas mitico-triviais objetivam a
construcdo de consensos comunitarios que, calando as contradi¢ées sociais do
passado, sufoquem as contradicbes sociais do presente. Sobre essa
mitologizag&o da historia constroem-se igualmente tradigdes que passam a reger
importantes aspectos da vida social.

Em 1997, em A invencéo das tradigdes, Eric J. Hobsbawm e Terence Ranger
definiram as “tradi¢des inventadas” como “ um conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas,
de natureza ritual ou simbdlica, visam a inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, numa
continuidade em relagao ao passado”.

Segundo os mesmos autores, as praticas tradicionais “foram modificadas,
ritualizadas e institucionalizadas, para servir a novos propoésitos nacionais”.

da revista Agua da Fonte n° 06

Nota

Texto baseado no livro “Ulisses va in América: historia, historiografia e mitos da
imigracao italiana no Rio Grande do Sul(1875-1914)”, de Dilse Piccin Corteze.

Data : 30/11/2012

Titulo : Pesquisa socio-antropolégica e sua aplicabilidade na escola
Categoria:  Artigos

Descricdo: A educacdo, no Rio Grande do Sul, vive uma crise sem
precedentes.

DILSE PICCIN CORTEZE

A educacao, no Rio Grande do Sul, vive uma crise sem precedentes. O estado
passou, de centro de referéncia educacional para todo o pais, a um dos indices
mais baixos na ultima avaliacdo do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educagéo Basica).

A preocupacao com o tema passou a ocupar espago nos meios de comunicagao,
principalmente com o langamento da campanha, pela RBS: “A Educagé&o Precisa
de Respostas”.

A preocupagdo com a educagao € geral. Professores reclamam do dia-a-dia
enfrentado nas escolas; os alunos se mostram desatentos, desmotivados, néo
respeitam os colegas e professores; os pais se mostram insatisfeitos; os
empregadores queixam-se da falta de maode- obra qualificada, numa sociedade
com grande numero de desempregados.
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Como resolver tais questdes, num pais que almeja ser uma poténcia mundial, e
para isso precisa resolver o problema da educagao? Sabemos que o crescimento
econdmico esta intimamente ligado a escolarizagéo.

Talvez o primeiro passo a ser dado, no sentido de uma educacgao satisfatoria,
seja a unido das forgas vivas da comunidade escolar: familias, professores,
diregcdo, Conselho Escolar, comerciantes, etc., além de se fazer perguntas.
Como esta a educacgao na escola? O que precisamos melhorar? Como conseguir
modificar esta situacao?

Para se conseguir respostas, em questdes como as citadas acima e outras mais,
as escolas devem investir na pesquisa escolar, procurando saber o que a
comunidade pensa sobre o assunto e, principalmente, como cada um pode
ajudar, fazendo a sua parte, no sentido de que todas as criangas sejam melhor
atendidas, na escola e em casa.

Em suma, cada um deve cumprir suas obrigagdes, neste processo de
desenvolvimento do ser humano. Pesquisa cientifica x escola

A Pesquisa socio-antropolégica reune as caracteristicas das demais pesquisas
participantes, tanto de agdo como etnografica, pois os pesquisadores precisam
estar em estreita associagao com os investigados, descobrir seus problemas na
realidade cotidiana, e propor agcées que possam modificar essa realidade.

Por isso se diz tratar-se de uma proposta pedagdgica interdisciplinar, que
estabelece uma associagao entre conhecimento escolar e cidadania, um dialogo
entre saberes popular e cientifico, além de construir coletivamente, a apreensao
partilhada do conhecimento.

Este tipo de pesquisa pode trabalhar as seguintes areas: educacao, saude,
transporte, religido, ecologia, trabalho, cultura, rela¢des sociais, visdes de vida e
cidadania, criancas, adolescentes, jovens, idosos. E utilizada para estudar a
realidade da vida social da comunidade, bem como a acolhida da escola e seus
entornos socio-culturais.

Nos anos de 1960, Paulo Freire iniciava seus estudos, sobre educagao popular
e alfabetizacdo de adultos, apoiado na ideia de aprendizagem significativa,
partindo da realidade do educando. Ele dava inicio, desta maneira, a uma
educacgao apoiada nos resultados de pesquisa do ambiente escolar, a fim de
estabelecer um ponto de partida para seu trabalho.

Todavia, sendo ele exilado durante o periodo militar brasileiro, a educacao
retrocedeu, e somente mais de trinta anos depois o tema veio novamente a tona.
Hoje, verifica-se que as escolas precisam retomar a pesquisa, para tornar o
ensino mais significativo e trabalhar a realidade cientificamente constatada.
Segundo Brandao (2003), a pesquisa socio-antropologica esta baseada em
quatro principios:

- Etico: a razéo de ser do aprender ndo é saber coisas Uteis, mas compreender
gestos de valor humano;

- Ecoldgico: aprender algo é integrar sentimentos e saberes, orientados aos
cuidados com os diferentes espacos, onde compartimos a vida e a espécie
humana;

- Politico: no sentido mais original do termo, de participagdo cidada,
reconhecendo- se como sujeito de direitos na e através da comunidade de vida
que se comparte;

- Pedagdgico: a vivéncia pedagodgica principal € o dialogo, a dialogicidade. Tem
a ver com a ideia de que toda atividade, por meio da qual professores e alunos
se langam a fazer perguntas, e buscam, juntos, as respostas, sai da transferéncia
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de conhecimentos conhecidos, para uma procura ativa e reciproca de
conhecimentos a conhecer, representando assim uma vivéncia de criagao.
Exemplo: Realizar uma pesquisa socio-antropoldgica na comunidade X, para, a
partir desta, organizar-se uma proposta de trabalho curricular para o ano letivo
da escola, de onde saem os temas geradores da pesquisa.

De acordo com a professora Esther Grossi, “Pesquisa Sécio-Antropoldgica é um
processo no qual a comunidade participa na analise de sua propria realidade,
com vistas a promover uma transformacdo social, em beneficio dos
participantes”. Portanto, € uma atividade de pesquisa educacional orientada para
a acao.

A pesquisa Socio-Antropoldgica devera servir como ponto de partida, para a
organizagao do ensino por projetos ou complexos tematicos. Assim sendo,
vivéncia da pesquisa deve ser encarada como uma “poténcia pedagogica”, na
construcdo do caminho para a problematizacdo da pratica docente, e para a
reinvengao do ensino, na perspectiva da educagao libertadora. Dessa forma, a
possibilidade de que, com a pesquisa, as praticas pedagdgicas se fortalecam,
ocorre a partir de compromissos com a comunidade escolar.

Os principais objetivos deste tipo de pesquisa sao: Estreitar os vinculos com a
comunidade; aprofundar o conhecimento da realidade dos individuos e da
comunidade da qual fazem parte; retomar as discussdes do Projeto Politico-
Pedagodgico, a partir das demandas da comunidade e redimensionando as pra
ticas pedagodgicas; continuar o processo da gestdo democratica do ensino,
através da escuta qualificada.

Ao optar pela pesquisa, a escola reconhece que nao € formada so6 pelo aluno,
mas por toda a comunidade que vive naquele espacgo. Para pensarmos na escola
como um todo, precisamos saber que somos diferentes. Pensar em educacéao e
proposta diferente de trabalho é saber que os educandos e educadores séo
diferentes. Temos que olhar para a escola e respeitar as diferencas. Elas, por
sua vez, nao podem nos distanciar.

A pesquisa ndo deve se reduzir apenas a ida a campo, e sim, a um processo
nao linear, onde a fungdo do educador se problematizara, a partir de uma nova
compreensao da ciéncia, da razdo, da emogao, da inseguranga, da esperancga,
do medo, da coragem, da luta, da investigagao, da experiéncia, do compromisso
com a democratizacao, e da inclusdo de conhecimentos e de individuos. Assim,
mergulhar na verdade, na construgdo politica, na construgdo democratica,
significa defender espacgos de cidadania.

Isso lembra o que nos fala Demo: “pesquisar € dialogar com a realidade, de
modo critico e criativo”.

Para que a pesquisa alcance seu objetivo, € necessario um trabalho coletivo
entre educadores e comunidade, pois esse envolvimento, além de fundamental,
questiona os participantes: “O que queremos para a nossa escola? Manter o
instituido ou transformar a realidade social?

De posse dos dados e das falas significativas, a escola devera desenvolver uma
atitude investigativa da sua cotidianidade, da sua realidade, da sua comunidade.
Assumira essa tarefa, na tentativa de reverter uma situagao vigente, onde nao
mais apenas as salas de aula e o patio escolar compreendem a formacao dos
seus individuos, mas também seus sonhos e seus anseios. Nesse sentido, a
pesquisa socio-antropoldgica servira como um instrumento muito importante,
pois que ela ndo s6 aproxima a escola da comunidade, insere o profissional da
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educacdo no contexto significativo da comunidade, adquirindo uma
compreensao maior da realidade do aluno.

(Dilse Piccin Corteze. Graduagado em Histéria. Pésgraduagcédo em Metodologia do
Ensino. Metodologia da Pesquisa e Historia. Mestra em Historia Regional, pela
UPF. Autora de varios livros de Historia, com destaque para Ulisses va in
America: Historia, Historiografia e Mitos da Imigracéo Italiana no Rio Grande do
Sul-1875-1914. Membro da APL e do IHPF.)

Data : 31/12/2008

Titulo : Rio Grande do Sul: da ocupagao a imigragao colonial

Categoria:  Artigos

Descricao: Os atuais territdrios sulinos eram habitados por uma populacao
relativamente escassa...

Rio Grande do Sul: da ocupacgao a imigracao colonial

Os atuais territérios sulinos eram habitados por uma populagéo relativamente
escassa de primitivos de tribos diferentes. No Planalto Meridional e na Serra,
viviam comunidades jés de cagadores, coletores e horticultores incipientes que
exploravam ativamente a caca e a coleta do pinhdo. Os pampas eram o0s
territorios dos cagadores e horticultores — os charruas e os minuanos. No litoral
e nas margens dos grandes rios e lagoas viviam 0s guaranis cagadores,
pescadores, coletores e horticultores de floresta tropical e subtropical.

A colonizacao européia dos atuais territorios do Rio Grande do Sul iniciou-se na
primeira metade do século XVII, com a vinda de jesuitas espanhdis para reduzir
as comunidades nativas. Apés a fundagao das missdes do Tape, em 1634, os
jesuitas introduziram o gado, em larga escala, nas redu¢des indigenas. Com os
ataques bandeirantes, as redugdes do Tape foram transferidas para a margem
direita do rio Uruguai, permanecendo grande parte do gado nos atuais territorios
sulinos, onde se reproduziram com facilidade.

De acordo com Mario Maestri, foi em 1682, dois anos apdés a fundacado de
Sacramento, que 0s guaranis missioneiros atravessaram novamente o rio
Uruguai para fundar novas redugdes no noroeste dos atuais territorios sulinos.
Os Sete Povos eram formados pelas redugdes de Sao Miguel (capital), Sdo
Nicolau, S&o Borja, S&o Luiz Gonzaga, S&o Lourenco, Sdo Jodo Batista, Santo
Angelo.

Em 1695, com a descoberta das minas gerais do ouro, os rebanhos sulinos
passaram a ser valorizados para fins alimentares e de transporte, levando a que
tropeiros iniciassem suas atividades na regido. Inicialmente, os tropeiros levaram
gados trazidos de Sacramento e retirados da Vacaria do Mar, pelo Caminho da
Praia. Depois, abriram novas estradas na regido do Planalto, onde atingiram a
Vacaria dos Pinhais.

Nesses anos, organizaram-se as primeiras estancias do Sul — locais de repouso
para o gado. Nos anos 1730, foram concedidas as primeiras sesmarias no litoral
norte, no Estreito — Torres, Tramandai, Osério, etc. — e nos campos de Viamao.
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Os gados eram levados até a feira de Sorocaba, para serem comprados por
comerciantes de Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro, sobretudo.

A conquista das Missdes abriu os caminhos do planalto, permitindo que gado
das Missdes fosse vendido sistematicamente em Sao Paulo. O comércio e a
criacdo animal, ao longo do Caminho Novo da Vacaria, originou cidades como
Cruz Alta, Passo Fundo, Lagoa Vermelha, etc.

Guerra Guaranitica

Os confrontos entre portugueses e espanhdis eram constantes, sobretudo nas
regides estratégicas, como a Colénia do Sacramento, localizada na margem
esquerda do Rio da Prata. Em 1750, portugueses e espanhois assinaram o
Tratado de Madri, que concedia a Colénia do Sacramento aos espanhdis e os
Sete Povos das Missbes aos portugueses. Os missioneiros ndo aceitaram o
acordo e promoveram a Guerra Guaranitica [1753-56], vencida parcialmente
pelos ibéricos.

Chegados para ocuparem as regides das Missdes, casais agorianos fixaram-se
no Litoral e na Depressao central, cultivando, sobretudo produtos agricolas —
trigo, arroz, cebola e fumo. Muitos deles transformaram-se em criadores. Em
1737, os lusitanos fundaram o forte na margem meridional do rio Grande, para
apoiar Sacramento sitiada.

A vila de Rio Grande foi povoada com soldados, casais agorianos, paulistas,
lagunenses, etc. e trabalhadores escravizados. Ela facilitou a penetragdo na
Campanha. Na regido, organizou-se economia policultora e de subsisténcia
destinada ao abastecimento das tropas e da populacio sediadas no Rio Grande
e nas outras capitanias.

Em 1762, os espanhdis apoderaram-se de Sacramento e, em 1763, de Rio
Grande, obrigando que os luso-brasileiros recuassem para a outra margem da
barra. Humilde burgo agoriano, Porto Alegre cresceu, devido a sua localizagao,
seu porto, etc. Em 1773, foi elevada a categoria de sede administrativa do Rio
Grande.

O prosseguimento do confronto entre as coroas ibéricas levou ao Tratado de
Santo lldefonso [1777]. Ele determinou que a Colénia do Sacramento e os Sete
Povos das Missdes ficassem com os espanhodis. Em 1801, a ocupag¢ao militar
dos Sete Povos, por tropas irregulares luso-sulinas integrou essas regioes a
capitania de Sao Pedro.

Em 1776, os luso-brasileiros recuperaram Rio Grande, a saida ao mar € 0 acesso
a Campanha. Oficiais chegados com os exércitos e protegidos da Coroa
ganharam sesmarias na Campanha e Depressao Central, para criarem gado
para as charqueadas, nas margens de rios e lagoas navegaveis.

Sociedade escravista pastoril

A producdo pastorii e charqueadora desenvolveu significativamente a
Campanha. “O Rio Grande do Sul era o Pampa. Por isso o territorio gaucho
terminava a orla da Floresta virgem, isto €, ao pé da Serra Geral.”[ROCHE, 1969,
14] Nas pequenas plantagbes de géneros de subsisténcia trabalhavam os
proprietarios, seus familiares e eventualmente alguns cativos.

As fazendas pastoris de menor porte eram exploradas sobretudo por seu dono
e familiares. Os criatdrios maiores possuiam, além de pedes, nucleo permanente
de cativos empregados na constru¢ao de cercas de pedra; transporte de agua e
lenha; plantagdes de subsisténcia; produgao artesanal, e producao pastoril, etc.
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Em 1808, a chegada da familia real marca o fim do regime colonial e inicia o
processo de independéncia do Brasil. Em 1817, dona Leopoldina chegou ao
Brasil, da Austria, para esposar dom Pedro, acompanhada de cientistas e
estudiosos austriacos, germanicos e italianos. A casa real austriaca interessava-
se na imigragao de comunidades rurais sob seu dominio.

As transformacgdes politicas e econémicas conhecidas pelo Brasil exigiam o
processo colonizador, subsidiado pelo governo. Pretendia-se que a pequena
propriedade se subordinasse e apoiasse a grande propriedade. Em 1824,
chegaram ao Sul os primeiros imigrantes alemaes. Deste ano até 1830,
chegaram ao RS 5.350 imigrantes vindos da Alemanha. Esse processo
imigratério foi sobretudo obra imperial, pois os latifundiarios consideram-no como
contrario aos seus interesses.

Apos a Independéncia, o financiamento da imigragao provocou reagdes entre os
latifundiarios, que julgavam o plano do governo para a imigragdao caro e
préabolicionista. Em 1831, com a abdicacao de Pedro |, as classes dominantes
escravistas assumiram o poder e interromperam, até 1840, isto é, a Maioridade,
0 processo imigratorio.

Em 1847, o fazendeiro e senador Nicolau Vergueiro empreendeu a promog¢ao da
vinda de 400 imigrantes aleméaes, com o adiantamento pelo governo de somas
para o transporte. As familias alemas assinaram “contrato de parceria” que
determinava que os produtos do trabalho eram divididos, ndo as terras. Vergados
pela divida contraida, os colonos ficavam dependentes do proprietario, reduzidos
a condicao semiservil. As reclamacgdes chegaram a Europa, provocando reagdes
desfavoraveis a emigragao.

Trabalho escravo, trabalho livre

Em 1850, sob presséo da Inglaterra, aboliu-se o trafico transatlantico de cativos.
Foi o primeiro grande golpe a economia escravista latifundiaria. A decadéncia da
populagdo servil causava preocupacéo aos cafeicultores, obrigados a pensar,
em médio e longo prazo, em “solugdes para o problema da mao-deobra”. Entre
elas estava a imigragdo européia, desde que nao se concedesse terras aos
recém-chegados — imigragao colonial.

No inicio do Segundo Reinado, a politica imperial de imigragéo colonial continou
a encontrar resisténcia no parlamento dominado pelos fazendeiros escravistas.
Para favorecer a imigragao para a cafeicultura, o governo criou leis que proibiam
a concessao gratuita de lotes e concediam a naturalizagao, apdos certo tempo de
residéncia, e a dispensa do servigo militar.

Em 1865, com a finalidade de desviar os imigrantes dos USA, o governo imperial
dispbs-se a pagar a diferenga da passagem daquele pais ao Brasil. A imigragéo
continuou baixa. Em 1867, outras medidas foram tomadas com a finalidade de
atrair imigrantes: compra do lote rural em 10 anos; viagem gratuita a colonia;
ajuda em espécie e em material durante os primeiros tempos; assisténcia médica
e religiosa, trabalho pago na abertura de caminhos [maximo de 15 dias/més],
etc.

Em 1870, considerando a intensificagdo da campanha abolicionista e a quase
paralisagcdo do movimento migratério, o governo imperial deu maior impulso a
imigracao, iniciando longa campanha na Europa para atrair imigrantes ao Brasil.
Segundo Mario Maestri, em seu livro, Os senhores da serra, publicado em 2000,
o principal objetivo era desfazer aimagem divulgada pelo pais e atrair imigrantes:
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“Importante propaganda sobre as vantagens do Brasil realizava-se no norte da
Italia, assolado por graves dificuldades.” [p 21]

Em fevereiro de 1870, o governo imperial cedeu as autoridades provinciais 32
léguas quadradas para serem loteadas e vendidas para imigrantes, na regiao
compreendida entre o rio Cai, os Campos de Cima da Serra e o municipio de
Triunfo. Ao estimular a imigragao italiana para o RS, o governo imperial pensava
em formar colbnias agricolas para suprir as grandes cidades em produtos de
subsisténcia, fornecer soldados para o exército e formar um contingente de mao-
de-obra para substituir os escravos, no futuro. Maestri afirma: “A agricultura de
pequenos proprietarios geraria recrutas para o exército dos Bragancgas e
abasteceria em géneros alimenticios as cidades e os latifundios escravistas. Ela
nao devia concorrer com a producdo latifundiaria de exportagdao. As coldnias
valorizavam terras devolutas.”

Chegam os italianos

O governo implementou a propaganda imigratoria. Paralelo ao forte interesse do
governo brasileiro pela vinda de colonos, ocorria a grave crise que assolava a
Italia da época, expulsando seus miseraveis para fora do pais. “Em 1873,
abateu-se sobre a Europa a Grande Depressdo, e os Estados Unidos
dificultaram a entrada de imigrados, favorecendo a partida de italianos para o
Brasil.” [MAESTRI,2000, 15]

A partir de 1875, grandes quantidades de imigrantes italianos chegaram ao RS.
A situagéo da imigragdo comegou a mudar. No Sul, os territérios vazios — eram
ocupados por burgueses e caboclos — comegavam a ser preenchidos. As
colonias floresciam e as matas eram derrubadas. O numero de imigrantes
crescia ano apos ano, em geral, uns atraidos pelos outros.

Em 1875, é iniciado o povoamento da Colonia de Caxias e, em 1879, apesar do
interesse do governo em limitar suas despesas com a empresa colonizadora,
novas coldnias passam a ser fundadas: Conde D’Eu e Dona Isabel. Em 1884, &
a vez de Alfredo Chaves e, em 1887, sdao fundadas as colbnias de Silveira
Martins (Santa Maria e Cachoeira) e de Mariana Pimentel, Bardo de Triunfo e
Vila Nova. Em 1888, é organizada a col6nia de Antonio Prado e, em 1889, a de
Guarani.

Os imigrantes italianos abandonaram a sua patria por falta de opg¢des. O grave
problema politico, que assolava a Italia durante grande parte do século XIX, ndo
deu ao povo outra alternativa a ndo ser a imigragao. Desempregados, com fome,
sem perspectiva, incapazes de imporem a divisdo dos latifundios, ali onde era
possivel, o pensamento geral era imigrar para sobreviver.

Em Le navi di Lazzaro, Augusta Molinari descreveu os aspectos sanitarios da
imigracao transoceanica italiana: “Antes de 1901, também as estruturas
sanitarias previstas para as viagens transoceanicas resultam inteiramente
inadequadas no relativo as necessidades e exigéncias dos passageiros.
Segundo o Regulamento de 1879 (art. 557), os navios devem dispor de um
hospital capaz de conter um leito para cada vinte cinco passageiros, sendo que,
para cada leito é assegurada uma area de 1,5 metros quadrados. N&o é, porém,
invés, previsto um local de isolamento para os doentes contagiosos e sequer
especifica-se a posig¢ao do hospital no que se refere ao espacgo interno da nave.”
[p 19]

Em forma geral, depois de mais de um més viajando no mar, os imigrantes
chegavam ao Rio de Janeiro, mais propriamente na ilha das Flores, que servia
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como centro de alojamento. Ai, aguardavam o navio que os transportasse aos
seus respectivos destinos. Em média, a viagem do Rio de Janeiro a Porto Alegre
durava dez dias. Ela era feita com dificuldades. Eram muitos passageiros para o
tamanho do vapor. Os passageiros viajavam mal acomodados, sem médicos ou
remédios. Muitas vezes, obrigados a fazerem baldeagcdo em Rio Grande, para
um pequeno vapor, que os conduzia até Porto Alegre, em condigdes ainda
piores.

A nova patria

Eram irregulares e problematicas a hospedagem e alimentagao oferecidas aos
imigrantes durante o trajeto, do RJ ao RS. Doengas e mortes podiam acontecer
durante o percurso. Em Porto Alegre, nem sempre havia local suficiente nos
pavilhdes para os recém-chegados, que podiam ser obrigados a acamparem em
pracas publicas.

Em A colonizagéo italiana no Rio Grande do Sul, Olivio Manfroi refere-se a essa
realidade, afirmando que, em Porto Alegre, os imigrantes eram recebidos por um
agente oficial de colonizagao, encarregado da visita ao navio, desembarque dos
passageiros e de suas bagagens, fiscalizacdo da alimentagdo, das listas
nominais que deviam ser enviadas aos diretores das coldnias, do pagamento
das companhias de transporte e de alimentagao, de dirigir os colonos para as
colénias e organizar o seu transporte.

De Porto Alegre, os imigrantes eram conduzidos para as col6nias de Conde
D’Eu, Dona Isabel e Caxias, fazendo o trajeto em embarcagbes particulares,
depois enfrentando caminhos dificeis, usando a carroga, o cavalo e, muitas
vezes, indo a pe.

Ao descrever a viagem feita pelo conde Pietro Antonelli, chegado ao Rio de
Janeiro em 1897, para chefiar a legacéo italiana, Mario Maestri, em seu livro Os
Senhores da Serra, lembra: “Antonelli embarcou, pela manha, na capital, no
vapor ‘Colonial’, navegando, por oitenta quildmetros, pelo Cai. Chegou a tarde
em Sao Sebstido e venceu, na manha seguinte, a cavalo, os 66 km restantes,
em estrada carrogavel, chegando a Caxias as cinco horas da tarde.”

Muitos colonos queixavam-se amargamente da viagem, do tratamento recebido,
dos perigos enfrentados e da precariedade dos meios de transporte. Suas
maiores reclamagdes eram do transporte terrestre, ainda mais perigoso e lento.
Mais tarde, a historiografia vai retomar essas lamenta¢cdes da memoria oral e
escrita.

Em suas memorias, Julio Lorenzoni fala de um verdadeiro éxodo de miseraveis:
‘Entramos no dia seguinte no bosque, numa estrada (se estrada podia se
chamar) de inferno: buracos e barro que os pobres animais afundavam até quase
a barriga. Os gritos dos carreteiros, para estimula-los e fazé-los atravessar
aquelas pogas de agua e lama e arrastar as carretas com nossas bagagens,
causavam-nos uma tristeza enorme, enquanto seguindo-as, vinha a fileira de
homens, mulheres, velhos e criangas, procurando escolher o local exato para
firmar os pés, sem afundar naquele terreno barrento e lodoso.” [ p 40]

A viagem até a colbnia podia demorar trés e mais dias, muito tempo para alguém
que eventualmente ja sofrera uma longa viagem com problemas de alimentagao,
doencgas, frio, calor, chuva. Velhos, criangas, mulheres gravidas e doentes
viajavam com o grupo: “Nos primeiros tempos, a estreita e ingreme picada aberta
na mata era vencida em trés a oito dias. Nesta etapa da viagem, os imigrantes
desfaziam as malas e acomodavam os pertences em mulas bruaqueiras. Se
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algum migrante falecia durante a subida da Serra, era enterrado a beira da
estrada.” [MAESTRI, 2000,59]

A chegada na América

Desde a saida da ltalia, até a chegada a colbnia, o imigrante podia ser
surpreendido com pequenos e grandes imprevistos. A meméria da imigracao e
a historiografia propdéem, generalizando, que a propaganda sobre as maravilhas
da América foi exagerada e que nem todas as promessas feitas pelos
comissarios na lItalia eram cumpridas: “Ao termo da longa viagem que o
transportara da terra natal a floresta subtropical, o imigrante ndo podia esconder
sua perplexidade e indignagéao, diante da contradigdo entre o que ouvira e o que
sofrera e via."[MANFROI, 133]

Chegando ao local da colbnia, o imigrante tinha que esperar a demarcagéo dos
lotes, ao longo das linhas abertas nas matas. O lote, para cada colono, era
designado pelo diretor da colénia ou era escolhido, em fungdo de parentes ja
estabelecidos. No territério escolhido para sede colonial, eram demarcados os
lotes urbanos.

Ao se instalar na Colbnia de Silveira Martins, Julio Lorenzoni descreve:
“‘Chegando finalmente, Ia no alto, o Diretor da Colbnia, acompanhado por
engenheiros e outro pessoal destacado para aqueles trabalhos, em poucos dias,
haviam tragado as linhas principais para a futura sede e, além disto, demarcado
mais de duzentos lotes urbanos, cada um de trinta metros de largura por
cinquenta metros de comprimento.”

Como veremos, em geral, os imigrantes sentiram que a aventura americana valia
a pena e que esse desconhecido era uma realidade preferivel ao conhecido
deixado para tras. As cartas enviadas para parentes que ficaram na Italia
contavam vantagens e convidavam-nos para emigrarem. Recém-chegado a
colénia, o imigrante italiano Paulo Rossato escreve a seus pais na Italia: “Caro
pai, vocé deveria ver que bela col6nia comprei! Esta bem colocada e deve ser
boa. E se visse quanta lenha existe nela! Em Valdagno seria rico quem tivesse
tanta madeira. Estou ansioso que venham meus irmaos e toda a familia. La
éramos servos € aqui somos senhores.”

Sua carta procurava influir o resto dos parentes para que viajassem ao Brasil.
Finalmente instalados na colbénia, era a hora de lutar para sobreviver. Abrir
clareiras no mato, iniciar a plantacdo, a criacdo de animais, a construcdo da
casa, a organizagao da vida e adaptagcado a nova terra. Sobre as experiéncias
vividas e descritas por Lorenzoni: “Acomodados da melhor maneira naquela
miseravel moradia, a primeira providéncia que cada familia tomava era acender
um bom fogo, que ficava aceso dia e noite [...].”

Segue o mesmo cronista: “Logo no dia seguinte, todas as pessoas aptas ao
trabalho davam inicio ao desbravamento da mata, uns com machados, outros
com foices, facdes e outros instrumentos adequados, cortando as arvores inuteis
e plantas rasteiras, macegas, arvores daninhas, etc., e deixando somente o que
servisse para sombra e as arvores com mais de dez centimetros de didmetro.
Isto era feito no espago de um hectare, mais ou menos, e depois, os homens
comecgavam a derrubada de arvores maiores, de maior porte [...].”

Primeiros tempos

Depois da derrubada, vinha a queima, a retirada dos galhos restantes, o plantio.
Enquanto esperavam a colheita, os colonos ocupavam-se com a melhoria e

34



abertura de estradas, com a construcado da casa e a derrubada de matos para a
plantacado da préxima safra. Enquanto esperavam o milho crescer e amadurecer,
alguns procuravam os servigos publicos nas estradas, quase sempre 0os mais
proximos, e outros davam inicio a preparagcao do madeirame necessario para
construir outra casa, rustica sim, mas um pouco mais confortavel.

Em forma geral, os trabalhos de limpeza da terra eram recompensados pela
fertilidade dos campos jamais explorados. Na hora da colheita, vinha a
recompensa farta: “O terreno, em geral, é fertilissimo”, comentaria Julio
Lorenzoni, numa clara exageragédo. A mesa relativamente farta, em relacao a
dieta alimentar conhecida na Italia, foi a primeira conquista do trabalhador
colonial no RS.

Nas colbnias, era plantado principalmente milho, trigo, uva. A jornada de trabalho
era longa, de sol a sol. O colono aproveitava toda a luz do sol para trabalhar,
desde manha muito cedo, até o anoitecer. Toda a familia envolvia-se no trabalho:
criangas pequenas, mulheres, velhos. Do esforgo comum dependia a
sobrevivéncia do grupo familiar.

Mario Maestri lembra: “As atividades do lote articulavam-se em torno de duas
esferas produtivas: uma de subsisténcia e outra mercantil. Os produtos da roca
e das videiras - milho, trigo, vinho — destinavam-se tendencialmente a
mercantilizacao, direta ou indireta. Os produtos da horta, da pequena criagao e
do pequeno artesanato, abasteciam o fundo de consumo familiar.”

Em 1879, o governo tomou medidas de restrigdes, suspendendo os favores
concedidos aos imigrantes. Mesmo assim, os colonos continuaram chegando,
num claro registro da percepg¢ao coletiva das vantagens diferenciadas da
imigracado para o RS. A maioria dos imigrantes italianos chegou no RS apoés
1879, data em que o governo suspendeu toda a ajuda em favor deles.

Entre 1875 e 1914, mais de oitenta mil familias de imigrantes se estabeleceram
no Rio Grande do Sul, a grande maioria durante o periodo imperial, gragas aos
esfor¢os do governo. Os colonos chegavam sobretudo da Lombardia, do Véneto
e do Tirol, atraidos pelo sonho da terra. Durante esse tempo, o governo imperial
fez muito em prol da imigracao.

Republica e imigragéo

Em 1888, a abolicdo da escraviddo no Brasil formalizou e legitimou a
necessidade da mao-de-obra do imigrante. Nesses anos, as lavouras do cafe,
em franco desenvolvimento, constituiam producdo altamente rendosa. Entao,
defendeu-se a imigragao subvencionada, no caso da lavoura cafeeira, em que a
importacao do trabalho livre foi considerada a unica saida para o suprimento de
mao-de-obra, e para substituir o trabalho escravo, sem comprometer o dominio
da grande lavoura, antes tornando possivel a manutengdo do controle do
governo, da economia e da sociedade.

Em 1889, com a proclamacdo da Republica, o novo governo entregou a
organizagao da imigragao para os governos estaduais e a iniciativa privada. Com
a nova constituicdo republicana, ficou determinado que seria concedida
nacionalidade brasileira aos imigrantes estabelecidos no Brasil. Finalmente, em
1914, com o fim da imigracdo subvencionada e a Primeira Guerra Mundial, as
emigragdes européias refluem e deixam de ser expressivas. A partir de entéo, o
impulso colonial migratério deveu-se, sobretudo, a importancia da expansao
vegetativa da populagéo colonial, das velhas para as novas colbnias.
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Veneza, o romantismo esta no ar
DILSE PICCIN CORTEZE

Veneza pode ser considerada com certeza, a cidade onde nasceram as festas
carnavalescas que se espalharam pelo mundo. A cidade esta localizada ao Norte
da ltalia, na provincia do Véneto, ondas ruas sao feitas de canais, e onde os
canos dao lugar aos barcos e géndolas.

Veneza nao segue a légica de uma cidade normal, afinal ela ndo tem nada de
comum. As mas seguem o rumo dos canais e, mesmo caminhando com um
mapa, vocé se perde. As meias cheias de curvas nos fazem perder o senso de
direcionamento. Sdo 117 ilhotas com uma centena de pontes. Por isso, séo
inumeras as placas de orientagdo. O Canal Grande, como o nome ja diz, € o
principal dos canais e divide a cidade ao meio.

Na Piazza San Marco, o divertido & ver os turistas cercados de pombas, tirando
fotos, e os grupos de japoneses filmando cada detalhe do lugar. A galeria que
contorna a praga tem muitas lojas de joias e artes, interessante de ver, mas nada
muito acessivel ao bolso... Uma cervejinha num bar da praga sai por 7 euros o
Copo.

Ao lado da Basilica San Marco, o Palacio dos Duques, antiga residéncia oficial
de duques, € uni prédio muito bonito, com arcadas géticas, reconstruido no
século XIV. Atualmente, o palacio € um museu que atrai inumeros turistas.

La a festa de momo é comemorada com um charme especial. Pierrés
impecavelmente vestidos, com plumas na cabeca e mascaras de porcelana,
andam devagar pelas meias da cidade. Casais em trajes medievais dourados
atravessam as pontes, param, fazem pose, voltam a caminhar. Colombinas
passeiam calmamente em gondolas. Nada de musicas, nada de barulho, nada
de festa. O carnaval de Veneza é placido, romantico, misterioso. E a cara da
cidade. Em Veneza tudo parece de mentira, inclusive ela mesma. Inteiramente
construida sobre canais, a cidade parece flutuar. Provavelmente, nenhum outro
lugar no mundo reune tantos atributos para surpreender os visitantes. As pontes
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além de lindas parecem objetos de decoragado. As vielas e becos fazem parecer
que o tempo passa mais devagar. Os canais inspiram até os menos romanticos.
E ainda tem a Piazza San Marco, grandiosa, imponente, uma das mais belas do
mundo.

Construida em uma laguna junto ao Mar Adriatico. Veneza é unica. A belissima
cidade italiana, porém, esta afundando mais de seis centimetros por década. Ela
sempre conviveu com inundagdes. Mas a poluicdo da laguna, e o0 aumento do
nivel do mar, acentuaram o perigo de tirar do mapa todo o incalculavel patriménio
histérico de Veneza.

Quem pretende visitar Veneza que o faca antes que ela desapareca!

(Dilse Piccin Corteze € membro da Academia Passo-Fundense de Letras.)
Da Revista

Agua da Fonte
31/05/2011
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