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APRESENTACAO
Eliane Thaines Bodah

O Thaines & Bodah Center for Education and Development (Figura 1) é uma
organizacdo sem fins lucrativos localizada no estado de Washington, EUA, com registro
numero 603.208.588 e foi fundada em 07 de Maio de 2012. Essa organizacgao visa promover a
educacao e o desenvolvimento nas Américas. Dentre as principais &reas de atuagao destacam-
se: capacitacdo da comunidade, sustentabilidade, educacdo ambiental, capacitacao educacional

e pequenos financiamentos.
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Figura 1. Pagina inicial do Thaines & Bodah Center for Education and Development.
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Um dos papéis dessa instituicdo é facilitar a comunicacao entre doadores e pequenas
comunidades, bem como fornecer micro-concessao e apoio financeiro (Figura 2). No que tange
aeducacdo, a instituicdo visa conectar os alunos norte-americanos e brasileiros com institui¢oes

de acolhimento para programas de intercdmbio no exterior bem como fornecer ajuda de custo.
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Community Free Educational Place-based
Empowerment Materials Education

Helping the Amazon rainforest through Delivering free educational materials Developing and improving teaching
community empowerment and micro- throughout the Americas. strategies.
grants

Thaines & Bodah Center For Education And Development is a Washington Non-Profit [reg) filed on May 7, 2012. The company’s filing status is
listed as Active and its File Number is 603208588.
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Figura 2. AgGes do Thaines & Bodah Center for Education and Development; mostrando da
esquerda para a direita: criangas de um projeto com o PRONESP na comunidade Nova
Esperanga na Amazonia Legal, RR; evento de doacdo de livros para a Casa da Cultura no
municipio de Dom Feliciano, RS; e capa do livro Educacdo Ambiental para as Criancas e seus
Mestres que propde atividades escolares.

O Thaines & Bodah tem como objetivos gerais:

1.facilitar a busca e oferecer oportunidades educacionais para alunos
menos favorecidos e/ ou comunidades carentes em varios locais do
mundo, tanto por iniciativa propria como através de parcerias com
outras instituicbes sem fins lucrativos/ organizacbes ndo-
governamentais;

2. criar oportunidades e apoiar o desenvolvimento sustentavel em
populagBes de risco em vérios locais do mundo, tanto por iniciativa
prépria como através de parcerias com outras instituicGes sem fins
lucrativos/ organizaces ndo-governamentais; e

3. fornecer orientacdo e treinamento em educacdo ambiental para

estudantes de todas as idades em em varios locais do mundo.

A dinamica de funcionamento do centro é flexivel, por exemplo, quando estudantes
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entram em contato para apresentar uma idéia ou anunciando que gostariam de participar de um
projeto como estagiario, uma equipe dedica-se a apoia-lo. Estagiarios de varias areas vem
atuando desde 2012, principalmente em ciéncias, tecnologia, politica, artes e linguistica (Figura
3). Além disso, estudantes de intercambio interessados em aprender inglés ou portugués

também sdo frequentemente apoiados pelo centro.
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Become an Intern/Trainee

Our organization is flexible, if you have an idea or would like to

join a project as a trainee please contact us.

We have worked with interns from sciences and technology,
politics, arts, and linguistics.

We also had exchange students who were interested in
learning English and/or Portuguese.

8:42 AM
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Figura 3. Participantes trainees do Thaines & Bodah Center for Education and Development
em Pullman, WA, EUA durante o ano de 2012; mostrando da esquerda para a direita: Josh
Meuth Alldredge, Eliane Thaines Bodah, Brian William Bodah e Caroline Grando Gava.

Na area académica, um dos destaques € o Grupo de Pesquisa de Desenvolvimento
Sustentavel (Figura 4) que conta com cientistas do Brasil e dos EUA. O grupo trabalha no
desenvolvimento de teoria bem como na aplicacdo da mesma. Uma das areas mais importantes

desse grupo de pesquisa € o estudo de comunidades internacionais sustentaveis.
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Sustainable Development
Research Group

Qur research group counts with scientists from Brazil and the
U.S. and has a record of publications. Please check it out.

The group works on developing theory as well as on applied
research.

One of the most important areas of study is International
Communities and Sustainability. If you are interested in joining
this group please send an email to elianeb@uw.edu.

Projects and Grants

We work with potential donors as well as recipients.
For more information please go to the Contact page.

There are several opportunities of collaboration opened at this

- TR o @
Figura 4. Pagina de entrada do Grupo de Pesquisa de Desenvolvimento Sustentavel que conta
com cientistas do Brasil e dos EUA. Para maiores informac6es favor enviar email para
elianeb@uw.edu ou entrar em contato pelo site www.thainesandbodah.weebly.com.

Como uma das acdes vinculadas ao Thaines & Bodah, viemos através desta apresentar
o livro “Conversas entre Educadores: Diversidade de Saberes”. Esse livro faz parte de uma
série que nasceu de questionamentos sobre teorias e praticas da educacdo no Brasil e,
posteriormente, nos EUA. A primeira edi¢cdo foi langada em 2010 e abordou a tematica “do
dia-dia a utopia”. A segunda edicdo, langada em 2012, teve como tematica “Novos Dialogos”

e contou com a colaboracéo de educadores norte-americanos (Figura 5).
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Figura 5. Livros anteriores da série Conversas entre Educadores. A primeira edicdo (esquerda)
foi lancada em 2010 e abordou a temética “do dia-dia & utopia”. A segunda edicéo (direita) foi
lancada em 2012 e teve como tematica “Novos Dialogos”.

Essa série, também sem fins-lucrativos, resultou em mais de dois mil exemplares
doados e subsidiados a comunidades escolares que necessitavam de treinamento em diversas
areas do Brasil, México, EUA e Canada. Salientamos ainda que, acreditamos nas premissas de
Paulo Freire de que “todos tem o direito de dizer sua palavra” e, portanto, podem compartilhar
seus saberes. Assim, o formato desse livro possibilita que além de educadores renomados em

suas areas, tambem estudantes e educadores ndo-formais possam participar do mesmo.
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O GESTOR ESCOLAR NO BRASIL: DEBATES CIRCUNSTANCIADOS SOBRE
FORMAS DE PROVIMENTO E GESTAO DEMOCRATICA

Rosimar Serena Siqueira Esquinsani

Resumo

O texto exp0Oe recente mapeamento sobre as distintas formas de provimento do cargo de gestor
escolar nas redes publicas estaduais dos 26 estados brasileiros e do Distrito Federal
(considerando seu status equivalente como ente federado) identificando, a partir do
mapeamento, as relacBes possiveis entre tais formas de provimento e o conceito de gestdo
democratica. Em que pese o fato de legislaces nacionais - Constituicdo Federal de 1988; LDB
9.394, de 1996 e a Lei 13.005 de 2014, que instaura 0 novo Plano Nacional de Educacéo -
indicarem a presenga etérea do conceito de gestdo democrética identificado, em geral, com a
eleicdo de diretores, as escolas publicas pertencentes as redes estaduais de ensino ficam sujeitas
a legislacGes regionais, que podem adotar uma das quatro formas bésicas de acesso ao cargo
de gestor escolar: nomeacao; concurso publico; eleicdo e esquema misto sendo que, por esta
especificidade, o mapeamento das formas de provimento caracteriza-se como condi¢do para
discussGes mais amplas na abordagem do tema de pesquisa. Para elabora¢do do mapeamento
foi utilizada a metodologia quali-quantitativa, desenvolvida dentro de trés abordagens: o
mapeamento a partir do levantamento de dados quantitativos; o procedimento da analise de
conteudo em relacdo as fontes documentais e a revisao bibliografica teméatica. Como conclusdo
0 texto sustenta que a natureza multifatorial da gest@o escolar e a polissemia do conceito de
democracia, sdo ainda mais expostas/sublinhadas quando observadas pelo foco das diferentes
formas de provimento dos gestores escolares nas redes publicas estaduais do Brasil,
autorizando discussGes amplas sobre o proprio conceito de ‘gestdo democratica’.

Palavras-chave: Gestao escolar; provimento do cargo de gestores escolares; democracia;

Introducéo

As conquistas sociais e avancos democraticos que se consubstanciaram, no Brasil,
principalmente a partir da década de 1980, restaram por legitimar, entre outros movimentos, o
amplo acesso aos bancos escolares.

Todavia, na iminéncia da universalizacdo da educacéo basica (Emenda Constitucional
n°59, de 11 de novembro de 2009 e Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013), agiganta-se o debate
sobre a relacdo entre acesso, permanéncia e sucesso escolar. O acréscimo do nimero de vagas
e a conquista legal do amplo acesso a escola, ndo tem significado exatamente a garantia de
qualidade da educacao para todos, uma vez que o estimulo ao acesso ndo tem, necessariamente,
conduzido a uma relagdo simétrica com o sucesso escolar.

A relacdo acesso/permanéncia/sucesso ainda é fragil, o que tem favorecido a

constituicdo de um cenario cuja moldura concentra-se em torno do conceito de qualidade. A
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qualidade ascende como parametro para as discussdes sobre a educacéo, tanto no que se refere
a consecucao de vagas; quanto — e sobretudo — no que se refere ao sucesso escolar, consolidado,
principalmente, em nimeros, indicadores e “rankings” socialmente aceitaveis, sopesando que
“qualidade é um conceito historico, que se altera no tempo e no espaco, ou seja, o alcance do
referido conceito vincula-se as demandas e exigéncias sociais de um dado processo historico”
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 202).

Tal cenario tem projetado duas a¢BGes de natureza complementar: de um lado, s&o
notorios e elogiosos os esforgos de diferentes agentes publicos e privados empenhados para a
materializacdo de politicas que garantam a qualidade na educacdo; por outro lado, ha um
intenso movimento académico, reforcando discussdes sobre quais seriam 0s principios de
constituicdo da tdo referida ‘qualidade’.

Inserido nesta segunda natureza, o texto apresentado sugere uma leitura do fendmeno
focando na dimensdo ‘gestdo escolar’, a partir de uma empiria com ancoragens tedricas,
visando mapear o processo de provimento do cargo de gestor escolar nas redes publicas
estaduais dos 26 estados brasileiros e do Distrito Federal (considerando seu status equivalente
como ente federado) identificando, a partir do mapeamento, as relagbes possiveis entre tais
formas de provimento e o conceito de gestdo democratica.

Em que pese o fato de legislacdes nacionais - Constituicdo Federal de 1988; LDB 9.394,
de 1996 e a Lei 13.005 de 2014, que instaura o novo Plano Nacional de Educagéo - indicarem
a presenca etérea do conceito de gestdo democrética identificado, em geral, com a elei¢do de
diretores, as escolas publicas pertencentes as redes estaduais de ensino ficam sujeitas a
legislacOes regionais, que podem adotar uma das quatro formas basicas de acesso ao cargo de
gestor escolar.

Literatura da &rea de administracdo educacional tem pontuado a possibilidade de quatro
formas bésicas de acesso ao cargo de gestor escolar: a nomeacao; o concurso publico; a eleicédo
e 0 esquema misto (GADOTTI; ROMAO, 2004)

Em igual relacdo, Vieira e Medeiros (2006) referenciam a classificacdo, com ligeiras
alteracdes de nomenclatura, sendo elas: indicagdo do executivo; elei¢Ges diretas na forma da lei;
concurso e/ou selecdo e, combinacdo de uma ou duas das formas anteriores.

J& Dourado (2006, p.64) informa que o provimento do cargo de gestor escolar pode se dar

por: a) diretor livremente indicado pelos poderes publicos; b) diretor de carreira; c) diretor aprovado
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em concurso publico; d) diretor indicado por listas triplices ou séxtuplas ou processos mistos ou,

e) eleicdo direta para diretor.

Sobre os dados empiricos

Para elaboracdo do mapeamento foi utilizada a metodologia quali/quantitativa com foco
analitico-reconstrutivo, desenvolvida dentro de trés abordagens: o mapeamento a partir do
levantamento de dados quantitativos; o procedimento da anélise de conteido em relacao as fontes
documentais e a revisdo bibliogréfica tematica.

Os documentos foram examinados a partir da metodologia da analise de conteldo,
utilizando-se a técnica da analise temética, onde o “[...] tema €é a unidade de significacdo que se
liberta naturalmente de um texto analisado, segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura” (BARDIN, 2007, p.105).

O corpus documental foi constituido a partir da reunido de leis municipais circunscritas a
27 (vinte e sete) entes federados incluindo os vinte e seis estados e mais o Distrito Federal, tendo
como tematica a eleicdo de diretores e/ou gestdo democratica da rede publica estadual.
Compreende-se que tais legislagfes sdo histdricas e contextuais, portanto ndo sdo “um produto
acabado, mas um momento num processo de elaboragdo, com tudo o que isso comporta de
contradicOes, de incoeréncias, de imperfeicdes” (BARDIN, 2007, p. 164). Por esta razéo, as leis
ndo dizem apenas o0 que esta contido em suas linhas requisitando, para sua interpretacéo, o olhar
critico do pesquisador, olhar de quem *“... procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruga” (BARDIN, 2007, p. 38).

Com base no primeiro procedimento — o levantamento de dados -, desenhamos a pesquisa
a partir do levantamento de todas as legislaces estaduais e do Distrito Federal afetas aos temas:
gestdo democréatica da educacdo e/ou provimento do cargo de gestor escolar. De acordo com 0s
dados coletados foi possivel organizar o Quadro 01, no qual séo relatadas as legislacdes estaduais
que d&o conta das formas de provimento do cargo ou funcdo de gestor escolar nas redes publicas

estaduais.
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Quadro 01 - Legislagdes estaduais - provimento do cargo/fungdo de gestor escolar

Unidade da
Federacdo

Legislacéo

Acre

Lei n® 1,513, de 11/11/2003, que dispde sobre a gestdo democratica do sistema de
ensino publico do estado do Acre e da outras providéncias.

Alagoas

Lei Ordinaria n° 6.628, de 21/10/2005, que institui novas regras para a gestao na rede
publica estadual de ensino, como espaco de participacdo e construcdo coletiva,
através de novas diretrizes quanto as eleicdes diretas para diretor e diretor adjunto
das escolas de educacdo basica, e da outras providéncias - DOE de 24.10.2005,
regulamentada pelo Decreto 2.916 (24/11/2005), alterado pelo Decreto 4.033
(18/07/2008)

Amapéa

Lei n° 1.503, de 9/7/2010, que dispde sobre a regulamentacdo da gestdo democratica
escolar nas unidades escolares do sistema estadual de ensino

Amazonas

Regimento Geral das Escolas Estaduais do Amazonas - Resolugdo n°. 122/2010 -
CEE/AM, aprovada em 30.11.2010

Bahia

Decreto n® 13.202, de 19/8/2011, que regulamenta o art. 18 da Lei n° 8.261, de
29/5/2002, dispondo sobre os critérios e procedimentos do processo seletivo interno
a ser realizado pela unidade escolar, requisito para o preenchimento dos cargos de
diretor e vice-diretor das unidades escolares do estado da Bahia, e da outras
providéncias

Ceara

Lein®13.513, de 19/7/2004, que dispbe sobre o processo de escolha e indicacéo para
0 cargo de provimento em comissdo de diretor junto as escolas da rede publica
estadual de ensino, e da outras providéncias.

Distrito Federal

Lei n° 4.751, de 7/2/2012, que dispde sobre o sistema de ensino e a gestdo
democratica do sistema de ensino publico do Distrito Federal.
Portaria N° 254 de 01 de outubro de 2013.

Espirito Santo

Lei Complementar n® 115 Institui o Estatuto do Magistério Publico Estadual, de 13
de janeiro de 1998

Goiés Lei n° 13.564, de 8/12/1999, que estabelece critérios para o processo de eleicdo de
diretores dos estabelecimentos de ensino da rede publica estadual, alterada pela Lei
n° 14.340, de 03-12-2002 e pelo Decreto n° 6.647, de 31-07-2007

Maranhéo Lei n®9.860, de 1° de julho de 2013. Dispde sobre o Estatuto e o Plano de Carreiras,

Cargos e Remuneracéo dos integrantes do Subgrupo Magistério da Educacdo Basica
(arts. 60 e 61), ratificado pela Lei n® 10.099, de 11 de junho de 2014, que aprova o
Plano Estadual de Educac¢éo do Estado do Maranh&o

Mato Grosso

Lei n° 7.040, de 1/10/1998, que regulamenta os dispositivos do art. 14 da Lei Federal
n°® 9.394, de 20/12/1996, bem como o inciso VI do art. 206 da Constituicdo Federal,
que estabelecem gestdo democratica do ensino publico estadual, adotando o sistema
seletivo para escolha dos dirigentes dos estabelecimentos de ensino e a criagdo dos
conselhos deliberativos da comunidade escolar nas unidades de ensino.

Mato Grosso do
Sul

Lei n° 3.244, de 6/6/2006, que dispde sobre a eleicdo de diretores, diretores adjuntos
e do colegiado escolar da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, e da outras
providéncias.

Minas Gerais Resolucdo SEE n.° 1812, de 22 de margo de 2011

Para Decreto n° 695, de 26/3/2013, que estabelece critérios para o exercicio das fun¢des
de diretores e vice-diretores das escolas da rede estadual de ensino a serem adotados
pela Secretaria de Estado de Educagdo e da outras providéncias. Lei n° 7.855, de 14
de maio de 2014.

Paraiba Lei 7.983, de 10 de abril de 2006, complementada pela Lei 8.294, de 16 de agosto
de 2007,

Pernambuco Decreto n° 38.103, de 25/4/2012, que regulamenta os critérios e procedimentos para

realizacdo de processo de selecdo para fungdo de representacdo de diretor escolar e
diretor adjunto das escolas estaduais e da outras providéncias.
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Piauf Decreto n°® 14.607, de 14/10/2011, que regulamenta o artigo 119 da Lei
Complementar n° 71, de 26/7/2006, disciplinando o processo de escolha de diretores
das escolas da rede publica estadual de ensino no Piaui, e da outras providéncias.

Parana Lei n°® 14.231, de 26/11/2003, que define critérios de escolha, mediante consulta a

comunidade escolar, para designacdo de diretores e diretores auxiliares da rede
estadual de educacdo basica do Parand. alterada pela Lei 15329 de 15/12/2006.

Rio de Janeiro

Lei 7.299, de 06 de junho de 2016.

Rio Grande do
Norte

Lei Complementar n°® 290, de 16/2/2005, que dispBe sobre a democratizacdo da
gestdo escolar no ambito da rede publica estadual de ensino do Rio Grande do Norte
e da outras providéncias - DOE N° 10.924, regulamentada pelo Decreto 18.463, de
24 de agosto de 2005.

Rio Grande do
Sul

Lei n® 10.576, de 14/11/1995, que disple sobre a gestdo democratica do ensino
publico, atualizada até a Lei n 13.990, de 15 de maio de 2012

Rondbnia Decreto N. 16.202 de 20 de setembro de 2011 - Dispe sobre critérios e condiges
para a realizagdo de elei¢des as fungdes de Diretor e de Vice-Diretor de Escolas da
Rede Publica Estadual de Ensino do Estado de Rondénia e da outras providéncias -
DOE N. 1820 de 20 de setembro de 2011

Roraima Lei Complementar n° 041 de 16 de julho de 2001 - Dispde sobre o Sistema Estadual

de Educacdo do Estado de Roraima; Lei n° 810 de 06 de julho de 2011 - Disp&e sobre
a reorganizacdo dos Conselhos Escolares do Sistema Estadual de Ensino;

Santa Catarina

Lei Complementar n° 170, de 07 de agosto de 1998 - Dispde sobre o Sistema Estadual
de Educacéo.

Sé&o Paulo Lei Complementar no. 1.256, de 6 de janeiro de 2015; Lei Complementar n° 1.207,
de 5 de julho de 2013.

Sergipe Decreto 16.396, de 20 de marco de 1997 - Dispde normas regulamentares sobre a
democratizacéo da gestédo do ensino publico estadual, de acordo com os artigos 171
e 172 da Lei Complementar n° 16/94, e da providéncias correlatas.

Tocantins Lei n° 2.977, de 08 de julho de 2015. Publicada no Diario Oficial n° 4.411, aprova o

Plano Estadual de Educacdo do Tocantins — PEE/TO (2015-2025), em processo de
regulamentacdo através do EDITAL N° 0058/2015 - Dispde sobre o Processo de
Efetivacdo da Gestdo Democratica na Rede Publica Estadual de Ensino do Tocantins,
conforme os critérios de competéncias técnico-profissionais, para a funcéo de Diretor
de Unidade Escolar. DOE no. 4.510 terca-feira, 1°/12/2015

Fonte: organizacdo da autora

Tomando por base, entretanto, o segundo e terceiro procedimentos: analise de conteido
em relacdo as fontes documentais e a revisdo bibliografica tematica, foi possivel desenhar
reflexdes contextualizadas sobre o assunto.

Sobre a forma de provimento, baseada no esquema proposto por GADOTTI; ROMAO,
2004, as legislacbes mapeadas apresentam a seguinte situacdo: dos 27 entes federados
analisados, 02 apresentam a escolha de gestores escolares por esquema misto (que mescla duas
ou mais formas das descritas); 01 exclusivamente por concurso publico; 03 por indicacédo
expressa do executivo estadual e 21 entes afirmam a escolha dos gestores das escolas estaduais
através da eleicdo de diretores.

Nas legislacbes examinadas, além dos detalhes de logistica nos processos de
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provimento, é possivel depreender ainda dois temas que sublinham a gestdo democratica do
ensino publico, para além da forma de provimento do cargo de diretor escolar: a) a descricao
do conceito de gestdo democrética e, b) a descrigdo de outros mecanismos e instancias que
garantiriam a gestdo democratica.

Vaérias legislacbes se desdobram para conceituar gestdo democratica como um
processo, para além da pontualidade do provimento de gestores. Temos, como exemplo, um

pertinente conceito narrado na legislacdo acreana:

Art. 1° Entende-se por gestdo democratica o processo intencional e
sistematico de chegar a uma deciséao e fazé-la funcionar, mobilizando
meios e procedimentos para se atingir os objetivos da instituicdo
escolar, envolvendo os aspectos pedagogicos, técnico-administrativos

e gerenciais do processo escolar (ACRE, Lei n. 1.513/2003).

Um pouco menos detalhada, mas, de igual sorte incisiva, a descricdo da gestdo
democrética sergipana prevé que “Art 20. A democratizacdo da gestdo da escola publica
estadual consiste na participacdo das comunidades interna e externa, de forma representativa,
nas decisdes colegiadas” (SERGIPE, Decreto 16.396/1997).

A legislacdo de Roraima, assim como a do Espirito Santo sdo mais descritivas e insistem
em pontos comuns, como participagdo ampliada e avaliagdo do processo:

Art. 18. A gestdo democratica da educagdo publica, entendida como
acdo coletiva e pratica politica-filoséfica, norteard todas as acbes de
planejamento, formulagdo e avaliacdo das politicas educacionais e
alcancard todas as entidades e organismos integrantes do Sistema
Estadual de Educacdo (RORAIMA, Lei Complementar n® 041/ 2001).

Ja a lei capixaba estipula que:

Art. 45. As escolas publicas do Estado obedecerdo ao principio de

gestdo democratica através de: | - participacdo dos profissionais da
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educacdo, estudantes, pais, servidores e representantes das
organizacOes populares locais, na composicdo dos Conselhos de
Escola, 6rgdos normativos e deliberativos, bem como no processo de
eleicdo de seus dirigentes, compreendendo estes o diretor, o diretor
adjunto e o coordenador escolar (ESPIRITO SANTO, Lei
Complementar n® 115/ 1998)

No que concerne a descri¢cdo de outros mecanismos e instancias que garantiriam a
gestdo democratica, temos um desdobramento relevante, expresso por: 1) a descri¢do formal
de espacos e instituicbes que garantiriam a gestdo democratica e, 2) a coibicdo formal de
praticas (possivelmente) contrarias a gestdo democrética.

No que se reporta ao primeiro desdobramento, as legislacdes apontam alguns espacos e
instituicOes corresponsaveis pela gestdo democratica, com a predominancia de conselhos
paritarios como o Conselho Escolar. Todavia também assumem relevancia como mecanismos
de gestdo democratica a acdo de elaboragdo conjunta do projeto pedagodgico da escola; o
fomento a associagdes de pais, alunos e professores e a autonomia administrativa, financeira e
pedagdgica (TOCANTINS, Lei n®2.977/2015) das unidades escolares.

Por fim no que diz respeito ao segundo desdobramento, importante estabelecer que toda
lei € sempre contextual e historica, refletindo situacBes cotidianas e a necessidade de
regulamenta-las ou prevé-las... nisso ha observacdes relevantes nas legislacdes que fazem
pensar em como as praticas cotidianas estavam ocorrendo na escola e a necessidade de
organiza-las do ponto de vista legal.

Assim temos, em algumas legislacdes, consideracgdes que transcendem o escopo de uma
lei de estado, mencionando regulamentacdes que podem ser fruto de préaticas contextuais de
alguma maneira presentes, como: “Art. 41. O coordenador de ensino deve cumprir,
obrigatoriamente, dois turnos na escola, sendo obrigatoério o cumprimento de escala semanal
que possibilite sua presenca em todos os turnos de funcionamento da unidade de ensino”
(ACRE, Lei n. 1.513/2003), ou ainda “Art. 2°. § 1° Os integrantes do quadro do Magistério
reeleitos para os cargos de Diretor Geral e Diretor Adjunto ndo poderédo participar de outro
processo eletivo, independentemente do cargo ocupado, no prazo minimo de (2) dois anos”
(ALAGOAS, Lei Ordinaria n® 6.628/2005)
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Uma andlise simplista nos leva a indicar que, de alguma maneira, praticas correlatas a
essas poderiam ocorrer, episodicamente e, portanto, deveriam ser barradas nos termos de uma

legislacao.

Discussoes

A adocdo de uma ou outra forma de provimento ndo tem sido concebida como uma
simples questdo administrativa, mas como um mecanismo de discussdo de conceitos
importantes no campo da gestdo escolar, particularmente democracia e qualidade. De igual
forma, tal discussdo tem sido travada também no campo dos debates sobre gestdo democratica

como premissa, entendida

... como um processo politico no qual as pessoas que atuam na/sobre a
escola identificam problemas, discutem, deliberam e planejam,
encaminham, acompanham, controlam e avaliam o conjunto das acGes
voltadas ao desenvolvimento da propria escola na busca da solucdo
daqueles problemas. Esse processo, sustentado no didlogo, na
alteridade e no reconhecimento as especificidades técnicas das diversas
funcBes presentes na escola, tem como base a participacéo efetiva de
todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito as normas
coletivamente construidas para 0s processos de tomada de decisdes e a
garantia de amplo acesso as informacbes aos sujeitos da escola
(SOUZA, 2009, pp. 125-126)

Em outra perspectiva, a gestdo democratica — e seus diferentes mecanismos incluindo

a forma de provimento e os movimentos em torno do tema -, € considerada...

... como principio de luta em prol da efetiva autonomia, compreendida
como capacidade de cada povo de autogovernar-se. A efetivagao desse
processo de democratizacdo da gestdo da escola publica implica,
portanto, a partilha do poder, a sensibilidade para conduzir a escola, a

partir das demandas da comunidade escolar, e a tomada de decisGes e
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escolhas responsaveis e coletivas. (DOURADO, 2006, p. 46).

Faz-se mister, assim, retomar discussfes que considerem as formas distintas de
provimento como 'UM DOS' mecanismos da democracia, uma vez que ndo tem forcas ou

autonomia para, isoladamente, determinar todas as facetas da escola, pois...

a escola ndo é democratizavel simplesmente pela democratizagdo das
suas estruturas organizacionais e de gestdo, nem apenas através da
eleicdo de diretores ou outros responsaveis; 0 acesso e 0 Sucesso escolar
dos alunos, a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo, a organizacéo do
trabalho na escola, numa escola publica como local de trabalho, as suas
formas de intervengdo civica e sécio cultural com a comunidade,
representam entre outros, elementos de que depende também, essa
democratizacédo (LIMA, 2002, p.46).

Entretanto, em uma revisdao do proprio conceito de gestdo aplicada a unidades
educativas considera-se que a mesma constitui-se como “... 0 processo politico-administrativo
contextualizado, através do qual a pratica social da educacdo é organizada, orientada e
viabilizada” (BORDIGNON; GRACINDO, 2006, p. 147), ou seja, o0 processo de condugéo e
dinamizacdo do cotidiano escolar, sendo também o nivel responsavel por articular os diferentes
sujeitos participes e envolvidos com a educacdo: professores, alunos, funcionarios,
comunidade, gestores, etc.

Portanto, mesmo que a gestdo ndo seja a Unica responsavel pela qualidade da educagéo,
considera-se que 0 acesso e o0 sucesso dos alunos; o curriculo e a avaliacdo, a organizagdo do
trabalho na escola; a escola como local de trabalho e suas distintas formas de intervencao na

comunidade, passam pelo crivo e protagonismo da gestéo escolar e, passando por este crivo...

a forma como é escolhido o diretor tem papel relevante — ao lado de
maultiplos outros fatores — seja na maneira como tal personagens se
comportara na conducéo de relagfes mais ou menos democraticas na

escola, seja em sua maior ou menor aceitacdo pelos demais envolvidos
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nas relacGes escolares, seja, ainda, na maior ou menor eficacia com que
promovera a busca de objetivos, seja, finalmente, nos interesses com
0s quais estara comprometido na busca desses objetivos (PARO, 2003,
p. 08).

Por fim, estudos — com o0s quais comungamos - tem associado, tangencial ou
centralmente, a gestdo escolar com a qualidade da educacdo, como Passador e Salvatti (2013),
Gouveia e Souza (2013) porquanto, ao proverem desta ou daquela forma os cargos de gestdo
escolar, as redes estaduais ndo estdo ‘apenas’ cumprindo uma agenda administrativa, mas
estruturando e legitimando um dos mecanismos de gestdo democratica e qualidade da escola

bésica publica e esta acdo merece ser dimensionada e discutida relacionalmente.

Concluséo

Acreditamos que definir um debate pontual sobre gestdo democratica, a partir de
legislagBes regionais, é acender uma luz sobre as praticas e mecanismos dessa gestdo nas
escolas e nos entes federados. Mas, estas legislagdes ndo séo todas as luzes. Carecem de novas
problematizacbes e de uma permanente vigilancia e atualizacdo, buscando acompanhar os
movimentos historicos dos entes federados, sobretudo a partir da vigéncia da Lei 13.005/2014,
em especial da sua Meta 19 que favorecerd o acirramento da discussdo sobre o assunto.

As legislagdes déo o tom do debate: na auséncia de um conceito claro e especifico sobre
gestdo democrética definido em uma legislacdo nacional, cada um dos vinte e sete entes
federados examinados demonstra ter encontrado a sua propria férmula de definir a gestdo
democrética ‘na forma da lei’.

O emparelhamento do mecanismo de elei¢do de diretores a gestdo democrética parece
ter pautado as legislaces examinadas onde, mesmo naqueles documentos que mencionam
explicitamente a ‘gestdo democratica’, o foco principal resta por reduzir-se a eleicdo de
diretores.

Diante de um debate que esta longe do final: o que é gestdo democréatica e como,
materialmente, ela ocorrera? O Plano Nacional de Educacéo de 2014 deu passos significativos
em relacdo a questdo, tanto ao vincular estruturas de financiamento a legislacfes locais sobre

0 tema, quanto ao criar a possibilidade de uma série de estratégias que assumam a materialidade

24



e definicdo da questao.

Por fim, o texto sustenta que a natureza multifatorial da gestdo escolar e a polissemia
do conceito de democracia, sdo ainda mais expostas/sublinhadas quando observadas pelo foco
das diferentes formas de provimento dos gestores escolares nas redes publicas estaduais do

Brasil, autorizando discussdes amplas sobre o proprio conceito de ‘gestdo democratica’.

Referéncias

BARDIN, Laurence. Anélise de Contetdo. Trad. Luiz Antero Reto e Augusto Pinheiro. Lisboa:
Edic6es 70, 2007.

BRASIL. Lei 13.005. Aprova o Plano Nacional de Educacgédo - PNE e d& outras providéncias.
Brasilia: Casa Civil, 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2014/1Lei/L.13005.htm. Acesso em 24 de junho de 2016.

BORDIGNON, G.; GRACINDO, R. V. Gestdo da educacdo: o municipio e a escola. In:
FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. da S. (orgs.). Gestdo da educagdo: impasses,
perspectivas e compromissos. 5.ed. S&o Paulo: Cortez, 2006. p. 147-176.

BORDIGNON, Genuino. Gestado da Educacao no Municipio: sistema, conselho e plano. Sdo
Paulo: Editora do Instituto Paulo Freire, 20009.

DOURADO, Luiz Fernandes. Gestdo da educacdo escolar. Brasilia: Universidade de Brasilia,
Centro de Educacédo a Distancia, 2006.

DOURADO, Luiz Fernandes; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. A qualidade da educacéo:
perspectivas e desafios. Cadernos Cedes, Campinas, v. 29, n. 78, Ago. 2009.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio. Autonomia da escola: principios e propostas.
Séo Paulo: Cortez Editora: IPF, 2004.

GOUVEIA, Andréa Barbosa; SOUZA, Angelo Ricardo de Efetividade da politica para o
Ensino Fundamental em municipios brasileiros. Cadernos de Pesquisa, Dez 2013, vol.43,
no.150, p.836-855.

LIMA, L. Organizacdo Escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governagdo
democratica da escola publica. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. 124p.

PARO, V. H. Eleicdo de diretores: a escola publica experimenta a democracia. 2%.ed. Sdo
Paulo: Xama, 2003.

. Escritos sobre educacéo. S&o Paulo: Xam4, 2001.

PASSADOR, Claudia Souza; SALVETTI, Thales Silveira. Gestdo escolar democratica e
estudos organizacionais criticos: convergéncias tedricas. Educacdo e Sociedade. Jun 2013,

25


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm

vol.34, n0.123, p.477-492.

SOUZA, Angelo Ricardo de. Explorando e construindo um conceito de gestdo escolar
democrética. Educagdo em Revista. Belo Horizonte, v.25, n.03, p.123-140, dez. 2009

VIEIRA, Sofia Lerche; MEDEIROS, Isabel Leticia Pedroso de. Gestao escolar democratica:
concepcOes e vivéncias. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

26



IMAGEM E VISIBILIDADE: MULHERES RURAIS DO SUL DO BRASIL

Ada C. Machado da Silveira, Jaqueline Kegler e Clarissa Schwartz

Resumo

O texto desenvolve uma reflexao sobre as questdes da imagem técnica e da visibilidade
de trabalhadoras rurais do extremo sul do Brasil. Antes disso, relatam-se alguns aspectos
referentes a trajetéria do grupo de pesquisa no tema das relacbes de género em sua
interseccionalidade com a tematica da agricultura familiar. Com base na literatura especifica
pertinente a resultados de pesquisa e na experiéncia a partir de intervengdes junto a
trabalhadoras rurais, busca-se registrar alguns avangos na investigacao do tema. O texto toma
em consideracdo a necessidade de uma leitura critica da apropriacdo das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TICs), especialmente no que concerne as questbes de
desenvolvimento e ruralidade.

Palavras-chave: género, agricultura familiar, TICs, desenvolvimento rural

Introducéo

O grupo de pesquisa Comunicacao e desenvolvimento relaciona a tematica das relacdes
de género em sua interseccionalidade com a tematica da agricultura familiar. Realizamos um
conjunto de estudos empiricos desenvolvidos inicialmente junto ao Programa de Pds-
graduacdo em Extensdo Rural da Universidade Federal de Santa Maria e, posteriormente, junto
ao programa de Pos-graduacdo em Comunicacdo da mesma universidade. O artigo registra um
conjunto de reflexdes sobre a trajetoria de pesquisa do grupo. Inicialmente abordamos as
questbes atinentes a apropriacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e
relacdes de género no meio rural. Num segundo momento, indicamos o caminho que nos levou
a refletir sobre as questdes atinentes a imagem técnica e visibilidade das trabalhadoras rurais.

Em que pese a crescente sensibilidade frente as diferencas de género e geracdo de
emprego, a agricultura familiar ainda se ressente da falta de reconhecimento do trabalho
feminino nas atividades do meio rural. Além disso, o éxodo dos jovens, especialmente das
mogas, € uma realidade na agricultura familiar, e a masculinizacdo e envelhecimento séo
constantes na realidade rural, aspectos que muito contribuem para o desgaste do tecido social
(Camarano & Abramovay, 1999).

Nesse sentido, consideramos que a apropriacdo e uso das TICs no meio rural podem

possibilitar novos papéis nas relagdes familiares e comunitarias ou a acentuacao de papéis ja

existentes, de forma a fortalecer os lagcos com o territdrio, tendo em vista que as novas relagoes
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que elas potencializam sdo capazes de ultrapassar limites de espaco fisico e temporal, bem
como dar acesso a informacoes, a formacdo continuada, e a aplicacdo de inovacbes sem 0
deslocamento do rural para o urbano.

Além disso, as TICs a partir da proposta de Muniz Sodré (2002), ndo sdo consideradas
meros meios transmissores de informacao, caracteristica da midia e tecnologias em sua génese
(sentido de veiculo). As TICs podem, com o passar do tempo e novos conhecimentos, converter
0s usudrios em produtores de conteddo. Emergem os sentidos de vinculo e de cognigdo que as
dimensdes comunicacionais e informacionais podem propiciar. Entendemos que o uso das
TICs parte de sua condi¢cdo elementar como veiculo, podendo ser desenvolvida e aperfeicoada
como vinculadora e cognitiva, mas isso dependera das relacdes estabelecidas entre os sujeitos

da comunicagéo.

Antecedentes no sul do Brasil
Acreditamos ser importante ressaltar que um conjunto de dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado observou a progressiva apropriacdo das TICs no meio rural do extremo sul
do Brasil (Cabrera, 2011; Schwartz, 2007, 2012; Silva, 2005; Silva, 2013; Viero, 2009). O
conjunto de trabalhos, ocupado de aspectos comunicacionais no contexto da educacdo nédo-
formal no meio rural, levou-nos progressivamente a observar a crescente apropriacao das TICs,
especialmente por mulheres trabalhadoras rurais em favor de seus filhos menores de idade. Os
estudos observaram ainda as iniciativas publicas e os sistemas educacionais, as caracteristicas
de produtores e usuarios de contetdos de TICs, especialmente aqueles dirigidos ao meio rural.
Num dos primeiros estudos especificos que realizamos, Clarissa Schwartz (2007), em
pesquisa sobre a apropriacdo de TICs pela agricultura familiar em Santa Maria-RS, identificou
0s usos e analisou a importancia da telefonia celular através de uma pesquisa que constou de
uma fase gquantitativa com 157 entrevistas com agricultores familiares dos dez distritos do
municipio e de uma abordagem qualitativa que realizou trés grupos de discusséo sobre o tema
da apropriagéo das TICs. Os resultados apontaram que 88,53 % dos agricultores familiares de
Santa Maria possuiam telefone movel e que essa tecnologia de comunicagdo ja era a terceira
mais utilizada, atras apenas do radio e da televisdo. O aparelho era utilizado principalmente
para o0 contato oral com a familia e para resolver problemas da propriedade e evitar o

deslocamento. Recursos como o envio de mensagens e acesso a Internet pelo telefone celular
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eram entdo pouco utilizados pelos agricultores.

Schwartz ainda estudou o papel das TICs no desenvolvimento rural e constatou que 98%
consideram que elas podem contribuir para a melhoria das condigdes de vida no campo e
promoc¢do do desenvolvimento. A maioria disse que as tecnologias de informacdo e
comunicagdo ajudaram a garantir sua permanéncia na agricultura. Estudando a mediacéo e o
papel das TICs no desenvolvimento rural, a pesquisa analisou a cotidianidade familiar e
constatou que esta determina inicialmente a aquisicdo desses equipamentos. Mesmo que 0
proprio agricultor ndo faca uso de certos equipamentos, eles se apresentam como bens
acessiveis num certo horizonte de expectativas. Se o agricultor ndo pudesse comprar, ele
poderia sonhar com adquiri-los, porque esse consumo era considerado importante para
melhorar o nivel de vida da familia. Schwartz estudou a temporalidade social que, como a
cotidianidade familiar € uma mediacdo importante (Martin-Barbero, 2003), e constatou que
esta interfere principalmente na frequéncia do uso dos equipamentos de comunicacao e esta
diretamente ligada a rotina dos agricultores. A competéncia cultural influencia, no tipo de uso
que as pessoas fazem das TICs. E é preciso lembrar que os dados revelaram a baixa
escolarizacdo e idade avancada dos agricultores: dois fatores vinculados a precedéncia da
cultura oral que justificam a preferéncia sobre as midias audiovisuais como o radio, a televisao
e as proprias ligacdes de telefone celular.

Ja ao estudar a mediacdo videotecnoldgica (Orozco, 1991), Schwartz levantou que, na
época, quem nao tinha sinal de telefonia movel em casa, se possivel tinha um telefone fixo ou
entdo precisava deslocar-se em busca de sinal de celular ou de um telefone publico. Quem
contava com sinal precario também reclamava, dado que nem sempre conseguia efetuar ou
receber chamadas; ja quem morava em uma area coberta por uma empresa de telefonia movel,
demonstrava satisfagdo. A presenca, a falta ou a precariedade dos equipamentos e servicos de
comunicacgéo atuavam enquanto mediadores no processo de recepcdo das TICs.

Outro estudo, detido num modelo de monitoramento agricola on-line, realizou entrevistas
com pequenos e médios produtores rurais usuarios do sistema, além da analise das FAQ’s e do
site eletrénico do Sistema Irriga, implementado pela Universidade Federal de Santa Maria junto
a pequenos e médios agricultores nos Estados do Rio Grande do Sul e de Goiéas. Verbnica Viero
(2009) constatou que para a adocdo do Sistema Irriga® no monitoramento da irrigacdo é

imprescindivel o acesso a Internet e comprovou que a disseminagdo das TICs no meio rural
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apresenta-se problematica. Comprovou-se que as TICs avancam irreversivelmente no meio
rural, todavia, o avanco ndo ocorre de maneira idéntica entre as regides brasileiras, diferindo,
principalmente, por razdes de ordem econémica. Além disso, as entrevistas demonstraram que
a problemética da difusdo de inovaces no meio rural decorre, principalmente, de dois fatores:
do ponto de vista das TICs, vincula-se as barreiras de conexdo no meio rural brasileiro e, do
ponto de vista dos produtores rurais, a questdo da alfabetizacao digital.

A infraestrutura de conectividade aparecia como um entrave a difusdo das TICs, pois
tanto o aparato tecnoldgico quanto a possibilidade de conexdo implicam em custos e em
disponibilidade de infraestrutura para tal. A maioria dos produtores entrevistados dispunha de
computador, mas em muitos casos, para realizar o0 acesso havia necessidade de deslocamento
para a cidade mais proxima, o que demonstra a falta de investimento que viabilize a conexao
no proprio meio rural. A alfabetizacao digital mostrou ser fator decisivo na tomada de deciséo
quanto a adotar ou ndo uma nova tecnologia agropecudria. Quanto maior o grau de instrucéo e
guanto mais jovens 0s usuarios, mais facilmente era adotada uma inovacao principalmente em
virtude da maior facilidade de manuseio e compreensdo da forma de emprego e das
potencialidades das TICs. E a constatacdo esperada foi a de que os individuos com mais idade
e menos instruidos apresentaram duvidas com relacdo ao manuseio das TICs, ademais de
desconfianca em relacdo ao mundo e as informac6es virtuais. Era de grande importancia para
as populagbes o contato interpessoal e o didlogo face a face. Também a expectativa quanto as
visitas da assisténcia técnica, tanto para esclarecimento de ddvidas quanto para confirmagao
das informac6es encontradas no site eletrénico.

No que se refere as possibilidades aventadas pelas TICs para o meio rural, pode- se
destacar, conforme analisamos noutro trabalho (Silveira, 2003), que elas pretendem promover
a ampliacdo de horizontes e incorporacdo de expectativas, a constituicdo de grupos de
comercializacdo, novas politicas publicas, estimativas de safras e desempenhos nas bolsas de
valores e commaodities, servi¢os bancarios, cooperativas de crédito e de producéo, educacédo a
distancia e assisténcia técnica. Um conjunto de atividades de formacéo e de vinculacdo que
permite que jovens urbanos estejam conectados e distanciados fisicamente de suas familias e
amigos. No entanto, qual é o horizonte dos jovens rurais? Especialmente as mulheres jovens
experienciam o potencial das midias sociais, dinamizando suas relac¢des, diversificando seus

vinculos comerciais e expandindo seu horizonte social.
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O aspecto infraestrutura € um dos maiores entraves a universalizacdo do acesso a
Internet, visto que ainda é um problema nas pequenas vilas e zonas rurais, e a banda larga sé é
acessivel nos centros urbanos. Outro entrave a inclusdo digital no meio rural refere-se a
auséncia de contetudos especificos para essas comunidades. Sorj (2003) realizou um dos
primeiros estudos no tema junto a periferia metropolitana e explicou que isso se deve, em
grande parte, a procedéncia desses contetidos ser do meio urbano, do ambiente comercial e do
académico, tanto no que se refere a usudrios, quanto aos produtores de conteudos. O autor
sustenta, ainda, que a Sociedade da Informacéo € um desafio, ndo so pelo carater tecnologico
que estd em questdo, mas por haver todo um esfor¢co no sentido de redefinir as formas de
producdo de conteudos para que ndo venham a ser orientadas apenas por aspectos comerciais.

A realidade referida enfrenta o dilema de que a escolarizagcdo no meio rural é precéria e
ocorre com grande esforgo, simultaneamente aos estudos, os habitantes do meio rural dedicam-
se a lidas do campo. Nos estudos empiricos referidos anteriormente, percebemos um interesse
crescente dos pais em possibilitar as novas geragdes (filhos e netos) um acesso mais amplo a
educacdo. Eles almejam que seus filhos tenham uma formacéo superior & que tiveram. E a
principal constatacdo foi a de que, em algumas propriedades, o responsavel pela adocéo e
manuseio das TICs era justamente o individuo mais jovem e detentor de um grau mais alto de
instrucdo. A questdo do éxodo dos jovens do meio rural encaminha o raciocinio de que, ao
terem contato com o mundo urbano, muitos ndo retornam para a vida rural e, ao invés de se
tornarem promessas de levar as novas tecnologias para 0 campo, acabam preparando-se para a
digitalizacdo do meio urbano. Um processo que requer ponderar novamente o aspecto do
envolvimento, descartado pelo prefixo “des” dentro do processo naturalizado de
desenvolvimento. Enquanto noc¢éo mais influente no século XX no Ocidente e Oriente (Sachs,
2007), o desenvolvimento conheceu na categoria da participagdo um novo vigor.

Entendemos que as TICs estdo propondo uma certa reversdo nos processos até entdo
direcionados de um emissor para um receptor, tornando ativa grande parte dos agentes
envolvidos no processo de comunicacgéo (Silveira & Cabrera, 2010).

Nesse contexto, a atual Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(Ministério do Desenvolvimento Agrario [MDA], 2004) apresenta o objetivo de romper com
0s modelos baseados na difusdo de inovagdes e usar métodos participativos e educativos para

gerar desenvolvimento rural sustentavel. Dentro dessa proposta, ganha destaque a agroecologia
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que busca o desenvolvimento socialmente equitativo e ambientalmente sustentavel e onde é
imprescindivel que o extensionista enfatize o saber local e respeite a diversidade cultural e os
aspectos socio-econdmicos e ambientais. Nesse sentido, a comunicagdo € um instrumento que
auxilia na promocgdo do desenvolvimento.

E interessante observar que a comunicagao, antes um canal de uma sé via, passou a ser
considerada ponte de dialogo e de intercambio, dentro do contexto de um novo processo,
chamado de “empoderamento”, ou seja, a aquisi¢do de poder pela comunidade. No entanto, o
problema é que a comunicagdo como processo é menos desenvolvida nas &reas rurais. Segundo
Robert White (2001: 124), “ndo ha uma teoria geral propondo um papel para a comunicacao
ou ‘capacitacdo’ das zonas rurais no desenvolvimento nacional. N&o é surpresa que, na pratica,
apenas alguns governos estejam levando-a em consideragao”.

Ou seja, para White (2001), a falta de desenvolvimento das comunicagdes na zona rural
deve-se a falta de investimento governamental.

No caso especifico do Brasil, o Ministério do Desenvolvimento Agrario diz que “a busca
da inclusdo social da populacdo rural brasileira mais pobre sera elemento central de todas as
acOes orientadas pela Politica Nacional de Ater” (MDA, 2004: 04). Entretanto, a inclusdo

digital que faz parte da incluséo social, ndo se encontra entre as prioridades do documento.

TICs e género

Em projeto de pesquisa intitulado “TICs e as relagOes afetivo-produtivas na agricultura
familiar” o grupo desenvolveu seu primeiro estudo coletivo no tema.> O objetivo geral da
pesquisa se concentrava em identificar os valores associados a atuacdo das mulheres na gestao
das relacdes de género da agricultura familiar tomada como mediadora das relagdes afetivo-
produtivas através do uso das TICs. A disseminagdo e apropriacdo das TICs, especialmente
com o advento das tecnologias digitais, teve o poder de redefinir a organizacdo do trabalho no
interior da familia como unidade produtiva, proporcionando o acesso das mulheres ao que
poderd ser considerado como uma formacdo especializada, concentrada tanto em tarefas
administrativas do estabelecimento como em tarefas produtivas que requeiram habilidades de

motricidade fina para operacdo de equipamentos digitais agricolas, o que determina a

! Projeto financiado pela chamada do MCT/CNPg/SPM-PR/MDA n° 57/2008 - RelagGes de Género, Mulheres e
Feminismo, coordenado por Ada C. Machado da Silveira.
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necessidade de requalificagdo das mulheres na agricultura familiar. Enquanto no passado seus
atributos eram classificados por um viés sexista, na atualidade suas habilidades passaram a
concentrar reconhecidos valores de destreza manual, precisdo e concentracdo requeridos para
0 manuseio de um telefone celular, um implemento agricola computadorizado ou um
monitoramento continuado. A competéncia comunicacional tem sido, ao longo da historia,
largamente exercitada pelas mulheres.

A justificativa para a investigacdo consistiu em considerar que, na medida em que €
possivel caracterizar o tipo de percepcdo que define a relacdo entre mulheres jovens da
agricultura familiar e TICs, sera possivel examinar em que medida o uso produtivo das TICs
envolve as jovens da agricultura familiar no cotidiano da familia e estudar em que nivel se pde
a jovem no plano hierarquico familiar ao ser mediadora do uso das TICs tanto para a atividade
produtiva como para outras atividades familiares em geral. Outra justificativa envolveu refletir
sobre as relac6es de género e atuacdo feminina na agricultura familiar e as possiveis situacdes
de depreciacdo profissional, definindo estratégias de absor¢ao da méo-de-obra feminina através
do uso de TICs com vistas ao incremento de politicas publicas. Trata-se de um proposito que
se apresenta imprescindivel para o debate atual, tanto no campo da extensao rural, como na
comunicacdo social, pois as duas areas propiciam relacionar as TICs para um viés participativo,
cidaddo e democratico, com relagdes construidas por todos.

Um resultado secundério foi no sentido do haver provocado um amplo envolvimento
de alunos de graduacdo em Comunicagdo Social- Jornalismo e de Comunicagdo Social —
Relacdes Publicas. Jovens oriundos do meio rural que normalmente voltam-se para 0 meio
urbano passaram a identificar-se com a problematica do projeto e colaboraram efusivamente

para sua continuidade.

Mulher e desenvolvimento

Em pesquisa com mulheres rurais que trabalham com agricultura organica na regiao
metropolitana de Curitiba, no estado do Parana, Karam (2004) verificou o protagonismo das
mulheres no processo, tanto no momento de buscar inovagbes como ao praticar saberes
aprendidos com geracOes passadas.

Hernandez (2010) aponta que, mesmo acumulando responsabilidades nos setores

domeéstico, produtivo e reprodutivo, as mulheres rurais muitas vezes subestimam o proprio
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trabalho e ndo sdo recompensadas, seja através de reconhecimento ou remuneracdo. Nesse
sentido, Silva e Portella (2010: 127) completam que a auséncia de retribuicdes pelo trabalho
da mulher rural contribui para que ela seja invisibilizada dentro do processo de produgé&o.

Abordando desde a realidade do Nordeste brasileiro, Scott, Rodrigues, e Saraiva (2010:
78) observam que no meio rural a casa permanece como um espaco de tarefas femininas que
séo supervisionadas pelos homens. Uma divisdo que, apesar dos avangos conquistados pelas
mulheres, permanece como “uma pedra no caminho” das novas geragdes. Diante desse cenario,
Scott (2010) alerta para a importancia da elaboracdo de questionamentos a nogdo de ajuda que
é atribuida ao papel da mulher no meio rural, especialmente onde ha predominio da agricultura
familiar, unidades produtivas complexas que abrigam “as mais diversas relacdes no seu
interior: entre jovens e adultos, pais e filhos, homem e mulher, entre irmdos e, finalmente, entre
marido e mulher; envolvendo situagOes afetivo-sexuais, emocionais ausentes no cotidiano de
outras unidades produtivas” (Oliveira & Almeida, 2010: 259-260).

Analisando o contexto da agricultura familiar no estado do Rio Grande do Sul, Brumer
(2004) elenca os motivos que contribuem para a migracdo mais acentuada das jovens rurais

para a cidade em relagdo aos homens. Para a autora:

A seletividade da migracdo por idade e sexo pode ser explicada, em
grande parte, pela falta de oportunidades existentes no meio rural para a
insercdo dos jovens, de forma independente da tutela dos pais; pela
forma como ocorre a divisdo do trabalho no interior dos
estabelecimentos agropecuarios e pela relativa invisibilidade do trabalho
executado por criancas, jovens e mulheres; pelas tradi¢des culturais que
priorizam o0s homens as mulheres na execucdo dos trabalhos
agropecuarios mais especializados, tecnificados e mecanizados, na
chefia do estabelecimento e na comercializacdo dos produtos; pelas
oportunidades de trabalho parcial ou de empregos fora da agricultura
para a populacédo residente no meio rural; e pela excluséo das mulheres
na heranca da terra (Brumer, 2004: 210)
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Iniciativas de associacGes, movimentos sociais, sindicatos, grupos de economia
solidaria e eventos relacionados ao meio rural tém propiciado as mulheres um espaco de
discussdo sobre o papel desempenhado por elas dentro e fora das unidades produtivas
familiares. Em oficina destinada para mulheres rurais realizada durante a Feira Internacional
de Economia Solidaria do Mercosul em Santa Maria-RS de 2012, Silveira, Schwartz e Souto
(2013) verificaram que a mulher rural de hoje tem cuidados maiores com a aparéncia e
autoestima e preocupa-se em estabelecer vinculos além dos limites das propriedades rurais que
possibilitem adquirir novos conhecimentos e maior autonomia: “O acesso & informagéo e a
participacdo em movimentos sociais aparecem como 0s principais fatores que contribuiram
para as mudancas na vida das mulheres rurais” (Silveira et al., 2013: 22). Uma mudanga que é

impulsionada também pela difusdo das TICs no meio rural:

Mais informadas por veiculos como radio, a televisdo ou, mais
recentemente pelo telefone celular, as mulheres conhecem mais a
realidade em que vivem e também as possibilidades que sdo oferecidas
por essa realidade. As mulheres rurais de hoje demonstram confianga e
autoestima ao considerarem-se mais fortes, seguras e independentes do
que as geracgdes anteriores. Nesse sentido, as TICs assumem o papel de
veiculos que ajudam a estreitar e fortalecer vinculos afetivos e
produtivos e também a criar novos vinculos que ajudam a superar a
posicao tradicional da mulher rural de subordinacdo ou de coadjuvante
na propriedade ou dentro da familia (Schwartz, 2012: 164-165).

O conjunto de referéncias aqui recortado remete a abordagem de Amartya Sen (2000)
quando ele destaca a relacdo das mulheres com o desenvolvimento ambiental e aponta para a
importancia de sua atuacdo principalmente na ‘“conservacdo dos recursos naturais (como
arvores), que apresenta uma relagdo especifica com a vida e o trabalho das mulheres” (Sen,
2000: 234).

Neste sentido, a permanéncia das mulheres jovens na agricultura familiar sustenta-se

como um grande vetor de fortalecimento do desenvolvimento ambiental num pais que,
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igualmente, tem no agronegdcio uma de suas fortes fontes econdémicas e um risco para seus

ecossistemas.

TICs e visibilidade feminina

Outro projeto de pesquisa e de extensdo universitaria, intitulado “TICs e relagdes de
género: representacao da mulher em estratégias comunicacionais midiaticas e institucionais do
territorio”, foi realizado por membros do grupo de pesquisa com a finalidade de analisar a
representacdo da mulher rural em produtos midiaticos estruturados pelas TICs gerenciadas por
instituicdes do Territorio da Cidadania da Regido Central do Estado do Rio Grande do Sul.?

O estudo justifica-se frente a constatacdo de que as representacGes midiaticas possuem
relacdo com o desenvolvimento dos territérios, podendo impulsionar ou desestimular a¢Ges e
comportamentos. Além disto, o estudo reiterou a relevancia da abordagem que relaciona
representacdo social, género e TICs para as Ciéncias Sociais, especialmente para a area de
Comunicacdo Social.

A metodologia qualitativa integrou procedimentos variados para cercar o objeto de
estudo. Inicialmente, através de aprofundamento tedrico e metodoldgico, reconhecimento do
contexto com o levantamento de dados econdmicos, demogréaficos e sociais das cidades, das
instituicOes e das midias tradicionais. Utilizaram-se duas técnicas: observacdo ndo participante
e entrevistas nao estruturadas. Possuimos concretizado o mailing das 34 cidades que compdem
o Territério da Cidadania. Foram levantadas informacGes econdmicas, geograficas e culturais
e mapeados 0s meios de comunicacdo (jornais, radios, TV e TICs de 240 sites institucionais:
Sindicato Rural, Sindicato dos Trabalhadores Rurais, Prefeitura e Camara Municipal de
Vereadores) dos 34 municipios. A partir disto foi estipulado o monitoramento de 64 sites: 26
sites de Prefeituras, 12 sites de Camaras, 2 Sindicatos (um STR e um Sindicato Rural), 5 sites
de jornais e 7 sites de radios, além de 12 redes sociais.

A vantagem da abordagem territorial € dada pela combinacéo de proximidade social

(favorece a solidariedade e a cooperagdo) com a diversidade de atores sociais (articulagcdo dos

2 Projeto financiado pela chamada do MCTI/CNPg/SPM-PR/MDA N° 32/2012, coordenado por Jaqueline Kegler.
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servigos publicos, organizando melhor o acesso ao mercado interno, chegando até ao
compartilhamento de uma identidade propria, que fornece uma sélida base para a coeséo social
e territorial, verdadeiros alicerces para o capital social).

Como resultado do monitoramento, temos o clipping constituido de 105 matérias para
a andlise. Destas, 25 abordam diretamente o tema da mulher rural. As demais abordam o
desenvolvimento rural e agricultura familiar, temas que circundam o objeto investigado.
Constatamos o contexto territorial amplo que estamos pesquisando, pois a sede da pesquisa é
Santa Maria, com uma populagéo de 263.403 habitantes e, num outro extremo, com uma
populacdo de 2.392 pessoas, temos 0 municipio de Unistalda. Ha quinze cidades cuja
populacéo rural € maior que a populacao urbana, chegando a nUmeros como 85% da populacao
da cidade ser da area rural.

Podemos considerar que a mulher participa das praticas produtivas, mas ainda nao
aparece representada midiaticamente frente a tomadas de decisdes ou integrante ativa das
praticas sociais rurais. O projeto busca aprofundar estas consideracdes através da analise critica
dos conteddos midiaticos coletados em busca da identificacdo do papel representado e
desempenhado pela mulher rural no contexto do desenvolvimento dos territérios. E a
constatacdo € da invisibilidade midiatica da mulher trabalhadora rural (Graebner, Silva,
Cordova, & Kegler, 2015).

Visibilidade da mulher trabalhadora

Foi a partir das mulheres trabalhadoras rurais que percebemos a pertinéncia de
aprofundar o papel da mulher nas relagdes de género como pedra angular da mobilidade social
e éxodo rural. A mulher agricultora familiar situa-se estrategicamente nos processos de
transicdo do modelo de producdo convencional que teve origem na revolucdo verde a partir dos
anos 60 e com a modernizacdo acelerada da agricultura brasileira nos anos 70, para formas de
produzir baseadas em parametros preconizados pela agricultura sustentavel que preconizam
aspectos inovadores como a agricultura organica, agroecoldgica e outras atividades como o
turismo rural, o atendimento a terceira idade e a satde da populacéo urbana, etc.

Estudos em Sociologia geralmente direcionam-se para analises sobre as relacdes de
género, mapeando e constatando a repulsa das jovens mulheres, suas dificuldades profissionais,

bem como a baixa taxa de fecundidade no campo. Dados de pesquisa tém demonstrado que o
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uso de qualquer nova tecnologia requer méao-de-obra qualificada, envolvendo ainda novas
formas de organizacdo e de gestdo da atividade produtiva. Esses aspectos geram uma
redefinicdo da divisdo sexual no processo produtivo e, consequentemente, nas relacdes de
género. Os conflitos de papéis, hierarquias, dominacao e subordinacdo podem extrapolar o
ambito intra-familiar na agricultura familiar, com amplo impacto na fixacdo da mao-de-obra
feminina no campo.

A literatura registra que as mulheres continuam sem reconhecimento na atividade
produtiva e também na capacitacdo para adocdo de inovagdes novas na agricultura. Karam
(2004) analisa que nas familias tradicionais o papel da mulher tem sido representativo e que
elas possuem iniciativas e intervém na comercializagdo que muitas vezes alteram o panorama
produtivo da propriedade. Mas quando a iniciativa comega a render frutos econdémicos,
rapidamente os homens tomam a dianteira na exploracdo da atividade. Neste momento, a
participacdo da mulher volta-se ao interior da propriedade e até a participacdo em reunides fica
reduzida.

Atividades educacionais, formativas e informativas ainda se ressentem da viséo restrita
quanto ao potencial feminino. O uso de TICs no meio rural, com as facilidades de aquisicéo e
adocéo geradas principalmente por sua popularizacdo e baixo custo, tem despertado os jovens
e as jovens para tecnologias que sdo mediadoras de aspectos instrumentais e também de
entretenimento. Alternativas de inser¢do na atividade agricola ou ndo-agricola no meio rural,
no entanto, sdo raras. Entendendo-se a mulher como um elo significativo na formacdo dos
vinculos familiares, especialmente na agricultura, e dos lagos sociais do meio rural em geral,
torna-se imprescindivel conhecer a atribuicdo de valores da nova geracdo de mulheres
pertencentes a agricultura familiar de forma a intervir na articulacdo de vontades.

A Extensdo Rural tradicionalmente dedicou as mulheres um conjunto de atividades
afetas aos trabalhos domésticos que necessita urgente adequacéo. As agricultoras ndo ignoram
praticas de economia doméstica, mas carecem de treinamento em habilidades numa area em
que se revelam as verdadeiras mediadoras do vinculo familiar pelo o uso das TICs.

Compreendendo-se neste rol inicialmente a telefonia (especialmente a celular) e uma
ordem crescente de aparatos digitais, usados inicialmente para entretenimento e que finalmente
revelam-se os grandes veiculos que iniciam e habilitam os jovens na utilizagdo de maquinas e

implementos agricolas.
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Consideracoes Finais

Consideramos que a disseminacdo e apropriacdo das TICs no contexto da agricultura
familiar, especialmente com o advento das tecnologias digitais, redefine a organizacdo do
trabalho no interior da familia como unidade produtiva. Trata-se de um processo que podera
conceder ou negar a participacdo das mulheres no que podera ser considerado como uma
formacé&o especializada, concentrada tanto em tarefas administrativas do estabelecimento como
em tarefas produtivas que requeiram habilidades de motricidade fina para operagdo de
equipamentos digitais agricolas. Em ambas as situacdes esta determinada a necessidade de
requalificacdo das mulheres na agricultura familiar.

Além disso, 0 novo contexto proporcionado pela difusdo das TICs exige examinar em
que medida seu uso produtivo envolve as jovens da agricultura familiar no cotidiano da familia
e estudar em que nivel se pde a jovem no plano hierarquico familiar ao ser mediadora do uso
das TICs tanto para a atividade produtiva como para outras atividades familiares em geral,

Por fim, refletir sobre as relag0es de género e atuacdo feminina na agricultura familiar e
as possiveis situaces de depreciacdo profissional definindo estratégias de absorcdo da méo-
de-obra feminina através do uso de TICs com vistas ao incremento de politicas publicas
apresenta-se como imprescindivel para o debate atual, tanto no campo da extenséo rural, como
na comunicacao social, pois as duas areas propiciam relacionar as TICs, especialmente em sua
natureza vincular, para um viés participativo, cidadao e democréatico, com relagdes construidas

por todos.
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O DIREITO INDIGENA A EDUCACAO SUPERIOR: UMA ABORDAGEM
HISTORICA DOS CURSOS DE LICENCIATURA INTERCULTURAL E DA
POLITICA DE RESERVA DE VAGA

Henrique Aniceto Kujawa e Alcindo Neckel

Resumo

A pesquisa objetiva de maneira geral realizar uma reconstrucao histdrica do acesso & educagédo
associados ao modelo de desenvolvimento e ao (ndo) reconhecimento do direito étnico cultural
dos povos indigenas, especificando as politicas educacionais indigenas desenvolvidas na
ultima década, a constituicdo de Licenciaturas Interculturais e a reserva de vagas, juntamente
com média nacional de indigenas matriculados pela Lei de cotas n®. 12.711, de 29 de agosto de
2012, nas cindo regides do territorio brasileiro. Metodologicamente, o texto foi feito a partir de
revisdo bibliografica e de levantamento de dados secundérios sobre a implementacéo de reserva
de vagas prevista em lei e dos cursos de Licenciatura Multicultural, e aplicacdo do método de
Preferéncia Declarada (PD) para escolha das instituicbes de ensino superior abordadas para a
obtencdo da analise da média de indigenas matriculados por regido brasileira. Os resultados
revelaram que a Regido Norte apresentar entre as universidades federais analisadas a melhor
média geral de matriculas de todo o territorio brasileiro, correspondentes 12.348.

Palavras chaves: Direito cultural indigena, acesso a educacao superior, politica publica.

Introducéo

A sensibilidade e o reconhecimento das diferentes culturas é algo recente.
Historicamente, o encontro e os conflitos culturais foram tratados a partir da perspectiva do
etnocentrismo, ou seja, da imposi¢édo da cultura predominante como sendo a legitima, mais
desenvolvida, que deveria incorporar 0s demais grupos sociais e culturais. Na Ameérica Latina
e, especificamente, no Brasil ndo foi diferente. A ldgica eurocéntrica impds, aos diversos
povos indigenas e, posteriormente, aos africanos e afrodescendentes, um padrdo cultural
ocidentalizado, promovendo uma inferiorizacdo e a negacéo das culturas nativas e africanas.

Em relacdo aos afrodescendentes, mesmo apos o processo de aboli¢do da escravidéo,
mantém-se uma cultura racista, que renega seus membros a inferioridade social, o alijamento
da terra, a subvalorizagdo de sua mdo de obra e a excluséo das escolas. Em relacdo aos
indigenas néo ¢ diferente, mesmo no seculo XX, quando foi criado o Servico de Protecdo do
indio (SP1), cujo objetivo era promover a lenta e gradual integracio dos indigenas

transformando-os em trabalhadores nacionais.
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O que por sua vez ocorreu em meados do seculo XX, pois era comum a compreensdo
de que a populacgdo indigena tenderia a desaparecer, uma vez que todos acabariam por ser
integrados a sociedade nacional. Essa compreensdo s6 comeca a modificar-se na segunda
metade do século XX, em razdo de movimentos intelectuais (destacam-se 0s documentos de
Barbados | e I1) e de movimentos sociais que passam a destacar o direito cultural indigena e
a lutar para o seu reconhecimento (KUJAWA, 2014).

Apenas com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 que esses
direitos sdo formalmente reconhecidos. Os indigenas sairam da condi¢do de grupos em
extincdo para terem reconhecida sua condigdo social, seus costumes, sua organizacgao social
(Arts. 231 e 232) e o direito a uma escola diferenciada, bilingue, que reconhecesse e
valorizasse suas caracteristicas culturais.

A educacdo superior no Brasil sempre foi restrita as elites e pautada em uma
perspectiva colonialista e cartesiana, orientada pela razdo moderna e, como tal, desprovida de
iniciativas capazes de promover a “ocupac¢do” das universidades por sujeitos historicos,
culturas e racionalidades distintas daquelas que originaram “um dos” espagos concebidos para
a producéo de conhecimento. Consagrada como “o locus” do conhecimento, no contexto do
Brasil, as Universidades permaneceram mais de um século com pouco ou nenhum didlogo
com outros povos e saberes construidos nos distintos espacos de producédo e de reproducéo
da vida, tais como 0s povos indigenas, camponeses, quilombolas, ribeirinhos, entre tantos
outros.

No que tange aos povos indigenas, essa situacdo somente inicia um processo de
mudanca a partir das lutas do Movimento Indigena pelo direito a educacdo, empreendidas
especialmente a partir de meados dos anos 1980. Contudo, é somente a partir de 2001 que
surgem iniciativas no ambito do ensino superior e apenas em 2012 o Congresso Nacional
aprova a politica de cotas para o ingresso em Universidades e em escolas técnicas federais.

O objetivo deste capitulo é regatar a recente trajetoria da insercao indigena no ensino
superior e analisar as politicas publicas de formacdo de professores indigenas atraves das
Licenciaturas Multiculturais e a reserva de vagas em universidades publicas.
Metodologicamente, a texto € fruto de revisdo bibliografica e de analise de dados secundarios

encontrados nos sites das referidas instituicdes bem como do Ministério da Educacéo, e
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também em noticias referentes sobre a insercéo de a¢des afirmativas de cotas de indigena em
algumas instituicdes de ensino superior no Brasil.

Assim, apresenta-se esse capitulo em trés partes. A primeira aborda o resgate das
politicas indigenistas e efetivagdo do direito a educacdo. Na sequencia é reconstruida a
politica de formacdo de professores indigenas e a politica de reserva de vagas nas
universidades publicas e, por fim, desenvolve-se o apontamento dos indices médios de
indigenas matriculados nas regides do territorio brasileiro, com analises em cinco

universidades federais, escolhidas pela utilizagdo do método de Preferéncia Declarada (PD).

Politicas indigenistas e efetivacdo do direito a educacéo

A politica indigenistista e a efetivacdo do direito a educacao, historicamente foram
marcadas por uma perspectiva eurocéntrica e de negacao cultural. A relacédo estabelecida pelos
colonizadores portugueses foi marcada pela perspectiva escravista e assimilacionista. A
incorporacéo dos indigenas como méo de obra, apesar de assumir diferentes formatos, perdurou
durante todo periodo colonial®. Associado a isso e, também como uma das formas de para
contribuir de insercdo destes povos nas atividades produtivas implantou-se politicas de
catequizacdo, principalmente pelos missionarios Jesuitas.

As reducdes missionarias foram praticas amplamente efetivada cumprindo com o papel
de aglutind-losem areas geograficas especificas, contribuindo para que ndo atrapalhassem as
atividades colonizadoras, ensinando-os praticas religiosas cristds e os costumes “civilizados”
europeus. Outra forma de atuacdo missionario foi nos processos de descimento e de
aldeamento, que consistiram em convencer, através de politicas persuasivas ou da forga, 0s
indigenas agruparem-se em determinados territdrios, aceitarem a catequizagéo, o poder do Rei
e disponibilizarem-se ao trabalho quando solicitados pelos proprietarios (MOISES, 1992).

O sistema colonial esta intrinsecamente ligado, como duas faces da mesma moda, com
um processo de desconsideracdo e inferiorizagdo das populagdes nativas produzindo um
significado de pessoas “ndo civilizadas” e “néo cultas” que aqui vivam, portanto, se justificaria

a acdo dos colonizadores. O processo educativo implementado cumpria com o papel, de um
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lado de producédo destas significacdes e, do outro lado, contribuido, atraves da catequizacdo,
para que 0s povos nativos aderissem a cultura civilizada®.

Esta compreensdo ultrapassou o periodo histérico colonial e, em linhas gerais,
permanece até o inicio do século XX. O regime Republicano ampliou o questionamento sobre
a eficiéncia da atuacdo missionaria junto aos indigenas e reforcou a necessidade do
desenvolvimento de politicas laicas, controladas pelo Estado. Como resultado deste processo
em 1910 foi criado o Servico de Protecdo Indigena e Localizacdo do Trabalha Nacional
(SPILTN) que apos 1918 passo a se chamar somente de Servigo de Protecdo ao Indigena (SPI).
E importante ressaltar que o carater de maior laicidade ndo modificou a orientacio da
perspectiva filosofica de que os povos indigenas deveriam ser integrados a cultura nacional. O
cddigo civil de 1916 contribui com esta compreensdo na medida em que estabelece o sistema
de tutela aos indigenas®. Lima (1995) aponta o quanto o regime tutelar objetivava (e efetivou
na pratica) interferir na administracdo das terras indigenas e na cultura de seus povos
promovendo a integracdo assimilacionista

A substituicio do SPI pela Fundagdo Nacional do indio (Funai), em 1967, nio
modificou significativamente a politica indigenista. O Estatuto do Indio, 1973 (Lei 6001),
mesmo representando um avanco no reconhecimento dos direitos indigenas mantem a logica

assimilacionista e a tutela sobre os que no eram considerados integrados.® Do ponto de vista

4A atuacdo Jesuitica era orientada por uma perspectiva filoséfica e pedagdgica que objetivavam fazer uma
transformacéo radical na cultura e sociedade indigena efetivando a assimilacdo (Neto e Maciel 2008). Estima-se
que a educacdo jesuitica contribuiu para o desaparecimento de mais de 1000 ( mil) idiomas nativos
50 sistema tutelar considerava os indigenas incapazes, portanto deveriam ser controlados pelo Estado até o
momento que estivessem numa condicdo de integrados a sociedade nacional.

Art 6° Sdo incapazes, relativamente a certos atois ou a maneira de os exertce

(...)

IV OsSilviculas

Paragrafo Unico: Os silvicolas ficardosujeitos ao regime tutelar estabelecido em leis e regulamentos
especiais, e que cessara a medida de sua adaptagao.
SArt. 7° Os indios e as comunidades indigenas ainda ndo integrados a comunhao nacional ficam sujeito ao regime
tutelar estabelecido nesta Lei.

§ 1° Ao regime tutelar estabelecido nesta Lei aplicam-se no que couber, 0s principios e normas da tutela de
direito comum, independendo, todavia, o exercicio da tutela da especializacdo de bens iméveis em hipoteca legal,
bem como da prestacéo de caucdo real ou fidejussoria.

§ 2° Incumbe a tutela & Unido, que a exercera através do competente 6rgdo federal de assisténcia aos
silvicolas.

Art. 8° Sdo nulos os atos praticados entre o indio ndo integrado e qualquer pessoa estranha a comunidade
indigena quando néo tenha havido assisténcia do 6rgéo tutelar competente.

Paragrafo unico. N&o se aplica a regra deste artigo no caso em que o indio revele consciéncia e conhecimento
do ato praticado, desde que ndo lhe seja prejudicial, e da extenséo dos seus efeitos.
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educacional o Estatuto do indio torna obrigat6rio o ensino bilingue nas escolas indigenas’. A
partir de entdo a FUNAI estabelece convénio com Summer Institute of Linguistics (SIL),
ligados aos missionarios religiosos que objetivava traduzir para os idiomas nativos materiais
religiosos e de valores nacionais que passaram a ser utilizados nas escolas indigenas (COSTA,
2005).

Na década de 1970 ganham forca movimento que se contrapdem a perspectiva
assimilacionista e cobram do estado politicas que levassem em consideragdo as perspectivas
sociais, culturais e étnicas dos indigenas. Congressos de intelectuais da América Latina
resultaram na publicacédo das Declaragdes de Barbados | (1971) e Barbados Il (1977), No Brasil
a Igreja Catolica, através da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil(CNBB) em 1972 cria
o0 Conselho Missionario Indigenista (CIMI) que passa, juntamente com outra Organiza¢des nao
Governamentais (ONGs), apoiar a organizacao dos diferentes povos indigenas contribuido para
a formacdo de um movimento que ganha for¢a na década de 1980 e culmina com a participacao
incisiva de indigenas e indigenistas na Assembléia Constituinte (1987/1988), que resultou na
constitucionalizacdo do Direito indigena (LACERDA, 2008; KUJAWA,2015).

A Constituicdo Brasileira de 1988 representou um avango no reconhecimento do direito
a autonomia indigena, seja por possuir um capitulo especifico para o direito indigena,
reconhecendo a “organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicGes e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam(....)” (Constitui¢do Federal, art. 231).
Esse documento chamado de “Carta Magna” garante a integridade e os direitos indigenas no
territorio brasileiro.

O avanco conquistados pelos indigenas (Carta Magna), foi resultado da pressdo da
sociedade, mas principalmente por reivindicacdo dos povos indigenas reconhece os direitos
dos indigenas serem indigenas e, desta forma, que a sua cidadania ndo estava condicionada ao
abandono de sua cultura. Do ponto de vista educacional a Constituicdo assegura no paragrafo
2° do Artigo 210 que “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e

processos proprios de aprendizagem”

Art. 49. A alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertencam, e em portugués, salvaguardado
0 uso da primeira
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Ja, em 1991 através do Decreto Federal n° 26 de 04 de fevereiro e a Portaria
Interministerial n. 559 de 01 de abril de 1991, atribuiram ao Ministério de Educacao e as
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo a responsabilidade de elaborar, ouvida a
FUNAI (Fundagio Nacional do indio), uma proposta de Educac&o Indigena.

Durante a década de 1990 um conjunto de portarias e decretos foram constituindo a
base legal e regulamentando o direito indigena a educacdo®, merece destaque Lei Diretrizes e
Base da educacdo brasileira de 1996, contemplou a tematica indigena de diversas formas. No
Art. 26, § 4° se refere ao direito indigena ao ensino basico e médio. No Art. 32, § 3° prevé o
garantiu a uso da lingua materna e processos proprios de aprendizagem as comunidades
indigenas. No Art. 78 prevé o desenvolvimento de programas de ensino e pesquisa para oferta
de educacdo escolar bilingue e intercultural; e no Art 79 ao apoio técnico e financeiro no
provimento da educagdo as comunidades indigenas.

Fruto destes direitos constitucionais ocorrem um conjunto de modificacdes no sistema
de ensino dos povos indigenas. Amplia-se significativamente o acesso indigena a ensino
fundamenta e médio, contudo 0 acesso ao ensino superior mantém-se restrito e sem uma
politica publica definida. Segundo dados da FUNAI, em 2003, apenas cerca de 1300 indigenas
tinham acesso ao ensino superior e, em sua grade maioria (60-70%) em instituicdes privadas o
que demonstra a inexisténcia de politicas publicas que objetivassem a efetivacdo do direito
indigena ao ensino superior, 0s poucos que tinham acesso era por iniciativa das familias ou
comunidades com parcos apoios da FUNAI (PALADINO, 2012).

A partir dos primeiros anos do século XXI surgem iniciativas concretas mais intensas
no intuito de garantir o acesso dos indigenas ao ensino superior destacam-se duas que
passaremos a descrever, sdo elas: a constituicdo de cursos de Licenciatura interculturais que
objetivam a formac&o de professores indigenas para trabalhar nas escolas de ensino
fundamental e médio e, a segunda, a reserva de vagas em instituicdo de ensino superior
publica que inicia por iniciativas de algumas Universidades e torna obrigatdria a partir da Lei
12.711, de 29 de agosto de 2012.

8 Decreto 26/91, a Portaria Interministerial 559/91, as Portarias 60/92 e 490/93, a Resolugdo/03 da Camara de
Educacdo Basica (CEB), de 10/11/1999, que cria as categorias de ‘Escola Indigena’ e de ‘Professor
Indigena’, Decreto n. 6.861/2009, entre outros.
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Os cursos de Licenciatura Intercultural: formacdo de professores indigenas para as
escolas indigenas

Os cursos de Licenciaturas Interculturais para formacdo de professores indigenas
surgem no contexto da década de 1990 com a ampliacdo do nimero de escolas indigenas de
ensino fundamental e médio e a necessidade de formacdo de professores com caracteristicas
culturais e pedagogicas especificas. A pressdo exercida pelas liderancas indigenas para que se
efetivasse o0 ensino bilingue e que partisse das caracteristicas culturais de cada comunidade
indigena aumentou a necessidade de formacao de professores indigenas. Simultaneamente a
ampliacdo do numero de indigenas com o ensino médio concluido possibilitavam a efetivacéo
do ensino superior.

O Plano Nacional de Educacdo (Lei n. 10.172/2001), que possui um capitulo (9) para a
educacédo indignas estabelece na meta 17: “Formular, em dois anos, um plano para a
implementacdo de programas especiais para a formacdo de professores indigenas em nivel
superior, através da colaboracdo das universidades e de instituicdes de nivel equivalente”.
Neste contexto a Universidade Estadual do Mato Grosso, em 2001 cria 0 primeiro curso de
Licenciatura Intercultural para formacao de professores indigenas.

Neste contexto, gerou-se um projeto chamado de “Trilha do Conhecimento: o Ensino
Superior Indigena no Brasil”, que em 2006 pesquisando 213 Institui¢cbes de Ensino Superior
Publicas, identificou 11 cursos nesta modalidade. Sendo que a maioria delas(54%) encontram-
se na regido norte (CAJUEIRO, 2008). Pois, o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), aponta que a maioria dos professores indigenas ainda nao
possuem formacéo superior dos doze mil professores indigenas apenas cinco mil tém curso
superior ou estdo na graduacdo (FAUSTINO et al., 2013).

Em Santa Catarina tem-se uma experiéncia da Universidade Comunitéria da Regido de
Chapecdé (UNOCHAPECO) privada, sem fins lucrativos, que desenvolveu um curso de
Licenciatura Intercultural de Formacdo de Professores Indigena com aulas ministradas nas
proprias aldeias indigenas®. Uma primeira experiéncia ocorreu entre 2009 e 2014 na Aldeia de

Xapeco, localizada no municipio de Ipuagui que matriculou 56 alunos e destes formou uma

® No mesmo estado a Universidade Federal de Santa Catarina desenvolveu (2010-2015) um curso na mesma
modalidade para que reuniu indigenas de aldeias de Santa Catarina e Rio Grande do Sul que ocorreu em médulos
concentrados na sede da universidade em Florianépolis.
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turma de 32 (PIOVESANA; DILL; KUJAWA, 2015), uma segunda experiéncia iniciou em
2014 com a formacdo de uma turma de 60 alunos sendo que as aulas ocorreram na Aldeia

Chimbange no municipio de Chapeco, facilitando assim o acesso destes indigenas a educacéo.

A reserva de vagas para indigenas em instituices de ensino publicas

Ao analisar a média sobre o total de académicos matriculados, somando indigenas e
ndo indigenas durante o ano de 2015, percebe-se a regido brasileira que concentram a maior
média de matriculas sobre as demais é a Regido Nordeste (27.187), seguido pela Regido Sul
(24.864), Regido Sudeste (21.236), Regido Centro Oeste (18.714), e a regido com menores

indices de discentes matriculados, a Regido Norte (12.348) (Figura 1).
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Figura 1 — Media de discentes matriculados por regido brasileira.

Entretanto, se comecar a observar em num panorama passado, segundo Cajueiro
(2008), os acessos dos indigenas ao ensino em Instituicdes de Ensino Superior de cunho
publico ganham intensidade no inicio do século XXI. Sendo que, o Parana foi o primeiro
estado que implementa uma legislacdo em 2001, que estabelecia a obrigatoriedade das

Institui¢Oes estaduais reservarem vagas para os alunos indigenas.
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Na sequéncia um conjunto de instituicdes de ensino, aproveitando a sua autonomia
normativa estabeleceram modalidades que criaram condi¢des especiais para 0 ingresso de
indigenas em seus cursos. As modalidades mais usuais foram a reserva de vagas ou a criagdo
de vagas suplementares. Dados de 2006 apontam que 43 Instituicdes de Ensino Superior
Publicas (28 estaduais e 15 federais) possuiam alguma modalidade de acdes afirmativas para
o ingresso de indigenas (CAJUEIRO, 2008).

E importante registrar que o avanco da efetivacio das acOes afirmativas enfrentou
inimeras resisténcias politicas e juridicas. O caso mais emblematico ocorreu na Universidade
Federal de Brasilia (UnB) que estabeleceu uma politica de reserva de vagas indigenistas e
enfrentou uma acdo judicial, impetrada por partidos politicos, alegando a
inconstitucionalidade de tais medidas.

Convém lembrar que o crescimento constante observado nos Gltimos quinze anos de
universidades que abriram suas portas para o conhecido sistema de cotas para indigenas.
Segundo Santos (2012) até 2008, 51% das universidades publicas estaduais e 41,5% das
universidades publicas federais brasileiras haviam realizado alguma acéo afirmativa sobre a
abertura de vagas académicas especificas a alunos desfavorecidos por questdes muitas vezes
econdmica, racial ou ideoldgica cultural.

A maioria destas instituicdes de ensino superior brasileiras incluiu no seu processo de
ingresso uma reserva de vagas para estudantes indigenas, oriundos do sistema publico de
ensino, negros (pretos e pardos), pobres ou portadores de necessidades especiais e indigenas.
E algumas universidades publicas adotaram um sistema de pontos (bénus) sem indicar algum
percentual de reserva de vagas (SANTQOS, 2012).

O cadastro reserva de vagas nas instituicfes de ensino superior para a inser¢ao de
indigenas é garantido no Brasil, pela Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispde sobre
0 ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel
médio, no seu Art. 7°, dispde que o “Poder Executivo promoverd, no prazo de 10 (dez) anos,
a contar da publicacéo desta Lei, a revisao do programa especial para 0 acesso de estudantes
pretos, pardos e indigenas”. Isso garantira para que no ano de 2022, ha aqueles “que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas, a insercdo em instituicdes de

educacéo superior publica”.
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Atualmente, quando amostrados de maneira aleatoria, cinco universidades federais
por regides brasileiras, pode-se registrar durante 2016, que a regido com maior média de
matriculas de indigenas de forma anual, consiste-se na Regido Norte (119,8), seguido da
Regido Sudeste (63,4), da Regido Centro Oeste (58,8), Regido Nordeste (57,5), e da Regiédo

Sul (20) com a menor média de indigenas matriculados.
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Figura 2 — Média de matriculas de indigenas de forma anual por regido brasileira.

A permanéncia de indigenas em instituicdes brasileiras de ensino superior encontra-se
acossada as condicdes financeiras dos indigenas, fator necesséario para permanecerem nas
universidades. Consequentemente, a necessidade de deslocamento das aldeias indigenas para
centros urbanos universitarios.

Esse deslocamento vem sendo parcialmente regularizado com o programa do Ministério
da Educacédo que criou bolsas de Estudos para indigenas, através da Portaria n. 389, de 09 de
maio de 2013, estabeleceu o Programa Nacional de bolsa permanéncia, destinada a viabilizar
a permanéncia no curso de graduacdo, de estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica, em especial os indigenas e quilombolas.

Conforme o Ministério da Educacdo (2013), o programa estd atendendo indigenas

aldeados, que vivem em comunidades tradicionais indigenas reconhecidas, e os quilombolas
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matriculados em universidades federais. Esses estudantes receberdo R$ 900,00 de apoio

financeiro, independente do curso.

Considerac0es finais

E perceptivel o avanco, nas Gltimas décadas, da efetivacdo do direito indigena ao
ingresso no ensino superior. Essas diferentes legislacdes, inclusive com modalidades de cursos
especificos, como é o caso da Licenciatura Intercultural, reconhecerem e regulamentaram o
direito previsto constitucionalmente. Contudo permanecem enormes desafios em dois campos:
na ampliagdo do ndmero de indignas frequentando o ensino superior uma vez que
proporcionalmente ainda ha uma defasagem significativa entre o percentual de populacéo
brasileira que se autodeclara indigena e o percentual desta populagdo presentes na universidade.

Neste segundo campo de desafios um conjunto de literaturas ja tem refletido sobre a
necessidade de trabalharmos questdes sociais, culturais e epistémicas junto aos indigenas e,
principalmente na comunidade universitaria.

Para além da sustentagdo financeira o distanciamento, mesmo quando apoiados pela
familia e pela comunidade de origem, produz expectativas e ambiguidades. Lima (2013) faz
uma analise das identidades e diferenca indigenas a partir da sua insercdo na Universidade de
Mato Grosso, aponta que ha uma expectativa tanto dos indigenas universitarios, de seus
familiares e de suas comunidades.

Esta expectativa se transforma em apoio para a decisdo de buscar 0 ingresso numa
universidade e também para enfrentar os momentos de dificuldades. Dois sdo 0s pontos centrais
que advém desta expectativa, um € a chance de ter acesso ao ensino superior, oportunidade que
a maioria dos familiares e dos membros da comunidade nédo tiveram. O segundo é um contexto
de adversidade e de incertezas que a comunidade esta vivendo e o depésito da esperanca que a
ampliacdo da escolaridade contribua no fortalecimento dos movimentos indigenas e da
efetivacdo de seus Direitos.

Do ponto de vista metodoldgico, como apontam Piovezana, Dill e Kujawa (2015) a
pratica do corpo docente das universidades esta caracterizada, em grande medida, por politicas
pedagdgicas cartesiana, permeadas por convicgdes pessoais, que precisaram ser discutidas e
relativizadas como forma de garantir a promocao do reconhecimento e respeito a diversidade,

principalmente, em relagéo aos ritmos de aprendizagem. Neste contexto, Fleuri (2003) aponta
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a perspectiva de educacdo intercultural como uma alternativa para compreensdo destes

desafios e para pensar caminhos que contribuam para o avanco, na medida em que
[...] o trabalho intercultural pretende contribuir para superar tanto a
atitude de medo quanto a de indiferente tolerancia ante o “outro”,
construindo uma disponibilidade para a leitura positiva da pluralidade
social e cultural. Trata-se, na realidade, de um novo ponto de vista
baseado no respeito a diferenca, que se concretiza no reconhecimento
da paridade de direitos (FLEURI, 2003, p. 21).

Salienta-se, dessa forma, a educacéo para a alteridade para o reconhecimento do outro
como sujeito de direito dentro de suas especificidades culturais, constituindo a necessidade
de o0s processos educativos criarem contextos que permitam a todos os envolvidos
socializarem saberes e produzirem conhecimento. Nessa perspectiva, o papel destacado do
professor/educador passa ter a

[...] tarefa de propor estimulos (energia colateral) que ativem as
diferencas entre os sujeitos e entre seus contextos (historias, culturas,
organizacOes sociais...) de modo a desencadear a elaboracdo e
circulacdo de informacdes (versbes codificadas das diferencas e das
transformacoes) que se articulem em diferentes niveis de organizacao
(seja em ambito subjetivo, intersubjetivo, coletivo, seja em niveis
I6gicos diferentes). Educador, neste sentido, € propriamente um sujeito
que se insere num processo educativo, e interage com outros sujeitos
dedicando particular atencdo as relacbes e aos contextos que vao se
criando, de modo a contribuir para a explicitagdo e elaboracdo dos
sentidos (percepcéo, significado e direcdo) que os sujeitos em relacéo
constroem e reconstroem (FLEURI, 2000, p.12).

Assim nota-se que a maior média de académicos matriculados pela lei de cotas
concentra-se na Regido Nordeste do Brasil. Pois é onde também ocorrem a maior media
(119,8) de matriculas anuais, o0 que mostra a disparidade de necessidade de apoio a educacéo

de indigenas, sendo que a populagdo de indigenas nesta regido € maior.
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O PAPEL DA MEDIACAO E DA JUSTICA RESTAURATIVA NO TRATAMENTO
DE CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Jaice Lourdes de Farias e Linara da Silva

Resumo

Com o presente estudo busca-se compreender o papel da mediac&o no tratamento de conflitos
no ambito escolar. Inicialmente, abordar-se-a a contextualizacdo do conflito e como ele se
apresenta na sociedade contemporanea. Logo apés, apresenta-se um dos métodos alternativos
na solucdo do conflito: a mediacdo no ambiente escolar e as praticas restaurativas, bem como
a experiéncia da 39% Coordenadoria Regional de Educacdo com o Programa de prevengédo a
violéncia escolar por meio do COPREVE/CIPAVE, instituido nas escolas estaduais de sua
abrangéncia. E, finalmente, menciona-se a experiéncia da Universidade de Passo Fundo, Rio
Grande do Sul-Brasil, com o Nucleo de Mediacéo e Justica Restaurativa, 0 MEDIAJUR.

Palavras-chave: Ambiente Escolar. Conflito. Justica Restaurativa. Mediacao.

Introducéo

A escola é, ou deveria ser, o local para educar e socializar as criangas e os adolescentes, mas
tem se tornado local de agresses, de disputas entre gangues, de trafico e consumo de drogas,
de desrespeito, enfim, de vérias situagdes de violéncia totalmente contrarias a sua concepgao.
O fendmeno da violéncia no ambiente escolar ndo é algo novo, mas esta se revestindo de tracos
cada vez mais graves e vem se transformando num serio problema social que esta preocupando
a sociedade como um todo. O fato é que o ambiente escolar esta deixando de ser um porto
seguro para as criancas e os adolescentes.

A onda de atos violentos no ambiente escolar é crescente e ocorre entre alunos, entre
alunos e professores, entre alunos e funcionarios, entre professores, entre familiares dos alunos
e professores, enfim, em todos os niveis de relagfes. O que mudou com o tempo é o tipo e a
gravidade dos atos violentos. No passado eram comuns as brigas entre os alunos que a escola
tratava como questdes disciplinares e os alunos envolvidos normalmente “faziam as pazes” e
acabavam por se tornarem amigos e o conflito era esquecido. Na atualidade, os conflitos no
ambiente escolar passaram a assumir contornos bem mais preocupantes. Muitas vezes, a escola
ndo consegue resolver os conflitos internamente, pois sua origem esta em outras esferas fora

do seu alcance. Muitos conflitos que ocorrem no ambiente escolar tém sua origem fora dele,
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no bullying, ciberbullying, em conflitos de gangues, no trafico de drogas, em conflitos raciais,
entre outros.

Cabe a escola, enquanto instituicdo formadora e educadora se preparar para lidar com
a violéncia em seus mais diversos matizes, entendendo que ndo é uma simples questédo
disciplinar, mas algo que vai muito além. Ao se tratar do conflito e da violéncia no ambiente
escolar, ha uma nova forma de cuidar do bem estar humano e das relagdes interpessoais.
Trata-se de métodos alternativos para o tratamento de conflitos, ou seja, a mediagéo e a
justica restaurativa s&do métodos que podem ser de grande ajuda para as escolas na resolucdo
de conflitos.

A partir de contribuicdes da justica restaurativa e da mediacdo, ocorre a humanizagéo
das relagOes interpessoais e a socioeducagdo surge cumprindo um importante papel na
resolugdo e no tratamento de conflitos no ambiente escolar, métodos estes, os quais devem
funcionar como instrumentos de restabelecimento da comunicacéo e, para isso, deve partir do
entendimento e da forma de se visualizar o conflito na sociedade contemporanea. Nesse
sentido, um de seus pressupostos € a Comunicacdo N&ao-Violenta na busca da empatia nas
relagdes interpessoais e, consequentemente, na vivéncia de uma cultura de paz. Assim, a partir
da analise do ambiente escolar atual e os conflitos nele existentes, surgiu o interesse pelo estudo
sobre o papel da mediacéo e da justica restaurativa no tratamento de conflitos no ambiente
escolar.

Para desenvolver esse estudo, inicialmente sera desenvolvida a visdo do conflito na
sociedade contemporanea, enfocando a mediacao e a justica restaurativa como instrumentos de
restabelecimento da comunicacdo. Na segunda parte desse estudo sera enfocada a
Comunicacdo N&o-Violenta tendo como fundamento a empatia nas relagdes interpessoais.
Todos os seres humanos, sem importar raca, credo, classe social, ou quaisquer outras diferengas
exteriores, compartilham das mesmas necessidades basicas e dos mesmos sentimentos basicos
e € a partir disso que a empatia e o0 entendimento ocorrem. Quando se ouve o outro, partilham-
se suas angustias e se visualizam os relacionamentos de um enfoque diferente, muito mais
humano.

No terceiro momento do estudo serd analisada a mediagéo e a justica restaurativa no
ambiente escolar do ponto de vista de acdes praticas. Como primeira acao sera apresentado o

Programa de Prevenc&o a Violéncia em Escolas Estaduais — abrangéncia da 392 Coordenadoria
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Regional de Educacdo. E, como segunda acdo sera apresentada a experiéncia do MEDIAJUR
—Nucleo de Mediacdo e Justica Restaurativa, da Universidade de Passo Fundo, Rio Grande do
Sul, Brasil.

O conflito na sociedade contemporanea: a mediagdo e a justica restaurativa como
instrumentos de restabelecimento da comunicagao

Tratar do tema conflito, na sociedade contemporanea, leva a refletir sobre o contexto
de complexidade que se apresenta nas relacdes sociais, interpessoais e a sua fragilidade. O
conflito é natural e inerente as relacdes humanas, de modo que compete aos individuos
encontrarem meios de trata-lo, uma vez que sempre estardo presentes em todas as sociedades.

Em face desse contexto, € fundamental uma transformacéo cultural nas rela¢Ges sociais,
ou seja, é necessario o desenvolvimento de uma nova cultura, a cultura do didlogo, da escuta
sensivel. Ainda, é preciso que o tratamento do conflito seja reconhecido como crescimento e
aprimoramento dessas relacdes. Dessa forma, ha a necessidade de desenvolver um novo olhar,
uma nova visdao do e sobre o conflito; é preciso vé-lo sob outro enfoque e outra dimenséo,
possibilitando a humanizagéo das relacgdes.

Para possibilitar essa nova viséo do conflito enquanto ferramenta de qualificacdo das
relacdes sociais € necessario superar velhos paradigmas e preconceitos exigindo das pessoas a
adaptacdo as mudancas, dando espaco ao surgimento dessa nova cultura; € fundamental
valorizar a presenca do dialogo, da escuta, do falar e deixar falar; do ouvir e ser ouvido.

Nas relacdes sociais é dificil, para os sujeitos envolvidos, perceber o conflito como
meio de novas aprendizagens, pois ele ensina a colocar-se no lugar do outro; a ouvir,
trazendo amadurecimento enquanto seres humanos, reforcando as relagdes sociais e
melhorando a comunicacéo.

Saber lidar com as adversidades, com o contraditério, humaniza as relagdes, como
também, qualifica as relagcbes sociais através do conflito e do seu tratamento. E, uma forte
aliada para o alcance dessa dimenséo, é a pratica da mediacdo. A importancia da mediacéo,
enquanto instrumento de restabelecimento da comunicagéo e das relagdes sociais. Segundo
Sales e Alencar (2013, p. 23):

Na mediacdo procura-se evidenciar que o conflito é natural, inerente

aos seres humanos. Sem o conflito seria impossivel haver progresso e
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provavelmente as relagbes sociais estariam estagnadas em algum
momento da historia. Se ndo houvesse insatisfacéo, as situacdes da vida
permaneceriam iguais, constantes. Portanto, o conflito e a insatisfacdo
tornam-se necessarios para o aprimoramento das relagdes interpessoais
e sociais. O que se reflete como algo bom ou ruim para as pessoas € a

administracao do conflito.

E preciso entender que o conflito faz parte da vida do ser humano, desde os conflitos
consigo mesmo até os conflitos com agentes externos. Esses conflitos tém sua origem na
insatisfacdo do ser humano frente as situagdes da vida que se apresentam e sem eles ndo haveria
crescimento, ndo haveria progresso. A questdo principal é a forma de administrar os conflitos
e, nesse sentido, a mediacdo surge como um instrumento fundamental.

De acordo com Lorenzoni (2010, p. 59), “O conflito surge quando ha a necessidade de

escolha entre situacdes que podem ser consideradas incompativeis”. E, ainda, para a autora:

Todas as situagOes de conflito sdo antagbnicas e perturbam a acdo ou a
tomada de decis@o por parte da pessoa ou de grupos. Trata-se de um
fendmeno subjetivo, muitas vezes inconsciente ou de dificil percepcao.
As situacOes de conflito podem ser resultado da concorréncia de
respostas incompativeis, ou seja, um choque de motivos, ou

informacdes desencontradas. (2010, p. 59)

O que se busca € a qualificacdo das relagdes humanas e a construcdo de uma sociedade
na qual impere uma nova cultura, a cultura da paz. Nesse mesmo sentido, Blaney e Boonen
(2009, p. 13), ao tratar da afirmacéo do conflito, consideram que: “construir uma sociedade de
paz nédo significa construir uma sociedade sem conflitos, e sim uma sociedade sem violéncia.
Os conflitos existem e existirdo sempre. Encarar, falar e refletir a respeito é o caminho para a
sua superagao, sem passar pela violéncia”.

Assim, mesmo que na maioria das vezes o conflito seja visto como algo negativo, a
partir do exposto, pode-se afirmar que, o conflito enquanto ferramenta qualifica as relacGes

sociais entre 0s seres humanos. 1sso pode ser afirmado quando se discute o conflito do ponto
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de vista da mediacéo, pois, nesse sentido, ele passa a ser entendido como algo positivo, natural
e necessario para o aprimoramento das relagdes sociais. Percebe-se, dessa forma, que na pratica
da mediacdo o conflito proporciona o didlogo, a escuta entre as pessoas e aprimora o “saber
ouvir” o outro.
O conflito ndo é algo que deva ser encarado negativamente. E
impossivel uma relacdo interpessoal plenamente consensual. Cada
pessoa é dotada de uma originalidade Gnica, com experiéncias e
circunstancias existenciais personalissimas. Por mais afinidade e afeto
que exista em determinada relacao interpessoal, algum dissenso, algum
conflito, estara presente. (VASCONCELOS, 2012, p. 19)

Sales (2013, p. 80), discute sobre a cultura do conflito e da resolucdo exclusiva pelo
Poder Judiciario; a mediacéo de conflitos e mudanca de mentalidade; o ensino da mediacao de
conflitos e, por Gltimo tece considerac6es finais sobre o texto, objetivando “conhecer e analisar
a mediacdo de conflitos como meio de solucdo de controvérsias; verificar sua contribuicdo na
mudanca de paradigmas, por possibilitar uma cultura do didlogo e aferir sua relevancia para o
ensino juridico”.

Assim, como a Mediacdo, surge no cendrio nacional outra ferramenta habil a consolidar
uma cultura de paz e restabelecer a comunicacdo entre as partes envolvidas no conflito é a
Justica Restaurativa. Nesse viés, Zehr (2008, p. 170-171) desenvolveu um estudo detalhado a
respeito das concepcdes fundamentais das praticas restaurativas, destacando os seguintes
aspectos: o crime € fundamentalmente uma violacdo de pessoas e relacBes interpessoais; as
violagdes criam responsabilidades e a obrigagdo de corrigir os erros; a Justica Restaurativa
envolve vitima, ofensor e a comunidade no intuito de encontrar solugdes que promovam
reparacao, reconciliacdo e seguranca, atraves do dialogo e entendimento mdtuo.  Por sua
vez, Brancher (2012, p. 15) destaca que a “justica restaurativa define uma nova abordagem
para a questdo do crime e das transgressdes que possibilita um referencial paradigmatico na
humanizacdo e pacificacdo das relagfes sociais envolvidas num conflito”.

Conforme afirma Pallamolla (2009, p. 119), pesquisas realizadas na Nova Zelandia,
Estados Unidos, Reino Unido, Canada e Australia apontam para o sucesso das praticas

restaurativas aplicadas a delitos praticados por adolescentes em conflito com a lei. Na Nova

59



Zelandia, por exemplo, os dados demonstram que os resultados obtidos com as Conferéncias
de Familia, na maioria das vezes, satisfazem mais as vitimas e os infratores do que 0 processo
de justica convencional.

Ainda, conforme o Projeto Justica para o Século 21, promovido pelo Tribunal de Justica
do Rio Grande do Sul, as praticas restaurativas podem ser efetivadas em qualquer espaco
institucional ou comunitario, sendo apenas necessaria uma pessoa apta para coordenar.
Ademais, o Projeto prevé diversos espacos de participacdo, indicando o caminho a se seguir
para implementar a Justica Restaurativa, inclusive com atividades de aprendizagem teérica e
aplicacdo pratica.

Dois fatores sdo considerados importantes nessas praticas, um deles é o encontro direto
entre os participantes nas abordagens restaurativas e, o outro, é a presen¢a da comunidade nos
circulos restaurativos, além do ofensor, da vitima e dos familiares. O encontro direto oportuniza
que ofensor e vitima possam ser ouvidos entre si, colocando-se um no lugar do outro numa
troca de sentimentos a partir do conflito e de sua causa. Por outro lado, a presenca da
comunidade nos circulos permite que o didlogo seja mais abrangente e discuta, a partir dali,
situagBes comunitarias que estejam envolvidas no surgimento dos conflitos.

Percebe-se que as abordagens das praticas restaurativas possam ser as solucGes para
grande parte dos conflitos que surgem no contexto escolar, embora também se saiba que nem
todos os encontros sejam de resultados positivos, pois se esta tratando de relagdes interpessoais,
de vinculos entre seres humanos e, como tal, sujeitos de caracteristicas individuais, Unicos. E,
somente com dialogo, honestidade, respeito muatuo, humildade e transparéncia é que colher-se-
a frutos dessas praticas no contexto escolar, considerado atualmente de grande complexidade

e de inumeras dificuldades no seu manejo.

A comunicacdo ndo-violenta: a empatia nas relagdes interpessoais

O diélogo e a construcdo de uma cultura de paz também faz-se urgente no contexto
escolar, onde as relagOes interpessoais entre os escolares encontram-se desgastadas e a
violéncia, na maioria das vezes, toma conta do cotidiano da escola, retratando a crise pela qual
esta vem passando, enquanto institui¢do social e educacional. Considerando a contribuicéo das
praticas da mediacédo de conflitos, Vasconcelos (2012, p. 44), trata da “mediacéo escolar, a que

lida com os conflitos no ambiente das instituicbes de educacéo, inclusive quando praticada

60



pelos proprios alunos em relacéo aos seus conflitos reciprocos”.

Nesse sentido, ressaltando a importancia que a comunicacdo e o uso das palavras
exercem sobre os individuos e as intera¢fes sociais, Marshall Rosenberg, identificou uma
abordagem peculiar de comunicagdo voltada a formas pacificas de dialogo, de desenvolver a
habilidade de saber ouvir o outro, do respeito na comunicagdo interpessoal. Rosenberg
denominou essa abordagem transformadora que possibilita o sujeito ligar-se a si proprio e com
0S outros, ao promover maior intensidade no escutar, ao fomentar o respeito, a empatia e a
Comunicacdo N&o-Violenta, consoante se observa: “com frequéncia, ndo reconhecemos nossa
violéncia porque somos ignorantes a respeito dela. Presumimos que ndo somos violentos
porgue nossa Vvisdo de violéncia € aquela de brigar, matar, espancar e guerrear — o tipo de coisa
que os individuos comuns ndo fazem”. (ROSEMBERG, 2006, p. 14)

E ainda, infelizmente, estamos todos esperando que 0s outros mudem primeiro”
(ROSEMBERG, 2006, p. 15). Rosenberg mostra o papel crucial da linguagem e do uso da
palavra. O autor identificou uma *“abordagem especifica da comunicacgéo — falar e ouvir — que
nos leva a nos entregarmos de coragdo, ligando-nos a nés mesmos e aos outros de maneira tal
que permite que nossa compaixdo natural floresca.” Para o autor, “a Comunicacdo Né&o-
Violenta nos ajuda a reformular a maneira pela qual nos expressamos e ouvimos 0s outros.”
(2006, p. 21)

A partir da leitura da obra, entende-se que, como seres humanos, compartilha-se dos
mesmos sentimentos basicos e emog¢des, embora de culturas, familias, ambientes diversos, 0s
sentimentos humanos basicos sdo comuns a toda a espécie humana, bem como podem ser
entendidos por qualquer outro representante dessa espécie. E nesse nivel que a empatia e 0
entendimento poderdo ocorrer. “Quando utilizamos a Comunicagdo N&o-Violenta para ouvir
nossas necessidades mais profundas e as dos outros, percebemos os relacionamentos por um
novo enfoque” (ROSEMBERG, 2006, p. 22).

Outro autor que trata da Comunicacdo N&o-Violenta € o pesquisador social inglés
Dominic Barter, que se engajou no projeto, criado pelo psicélogo americano Marshall
Rosenberg. A iniciativa procura difundir pelo mundo praticas para o estabelecimento de
relacdes de parceria e cooperacdo, com a missdo de favorecer um dialogo eficaz e sustentavel
entre povos e individuos em conflito. Reconhecido internacionalmente, o projeto conta com o

apoio das Nagdes Unidas desde 2007 e, no Brasil, Dominic é umas das principais referéncias
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em Comunicagdo Nao-Violenta. Segundo Barter (2013, p. 58), “ndo se trata de uma teoria, nem
de um método, também néo é propriamente uma técnica ou ferramenta de comunicagdo, muito
menos uma doutrina”.

Barter (2013, p. 63), por outro lado, menciona que, “a raiz da violéncia, e ndo do
conflito, estd na expressao tragica de uma necessidade humana ndo atendida. Uma necessidade
humana universal, compartilhada por todos, que se frustra e é expressa de forma tragica.” E,
ainda, conforme Barter (2013), pode-se considerar tragica, pelos danos que causa e também,
pela pessoa que age dessa forma “porque a violéncia é uma forma extremamente ineficaz de
conseguir o que se quer”.

Outro aspecto que chama a atencdo sdo as consideracdes sobre a violéncia na sala de

aula/escola na viséo de Barter (2013, p. 69). Sobre esse assunto, assim refere:

Primeiro acho necessario investigar se a estrutura da escola esta
encorajando uma cultura de paz e um clima de convivéncia pacifica, ou
ndo. Isso estd embutido na estrutura escolar [...]. Acho necesséria a
visdo global da escola na qual, muitas vezes, os proprios professores
estdo recebendo da direcdo uma cobranca nada pacifica. Por sua vez, a
diretora e a administracdo da escola estdo recebendo uma mensagem
muito parecida dos seus chefes, que estdo pedindo certos resultados.
Os alunos recebem esta mesma mensagem repassada e eles estdo

reagindo da forma que eles véem a gente agindo.

A cultura de paz nédo € algo que se impde, que alguém decide e repassa aos como uma
incumbéncia. No caso da escola, sua estrutura precisa estar engajada numa cultura de paz, isto
é, entre todos os seus agentes essa ideia deve fazer parte de suas relagdes, da sua convivéncia.
E preciso buscar a convivéncia pacifica em todos os niveis de relacio, ou seja, ndo é apenas
algo a ser cobrado em relagdo aos alunos. Colocado de outra forma, é necessario que a cultura
de paz seja intrinseca a todos aqueles que fazem parte do ambiente escolar, isto é, a cultura de
paz precisa fazer parte de toda a comunidade escolar.

Entende-se, a partir disso que, no contexto escolar, os sujeitos ali inseridos,

“reconhecem a violéncia implicita nessas relacfes na escola, demonstradas pela existéncia da
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dindmica de punicdo; ameaca ou uso de puni¢cdo € o ensinamento de violéncia que valida,
ensina e recomenda, por exemplo, que a violéncia seja usada como uma forma eficaz de mudar
0 comportamento humano” (BARTER, 2013, p. 73).

Finalizando a abordagem, extrai-se das ideias de Barter, 0 entendimento de que a
Comunicacdo Nao-Violenta surge para tratar das relagdes interpessoais (das pessoas envolvidas
nesse processo), mas também, considera tratar da estrutura em que a agressdo € implicita, e o
sujeito, envolvido no conflito é indevidamente encorajado a se expressar de uma forma que
fere a convivéncia de todos. Assim, a utilizacdo da Comunicagdo N&o-Violenta no ambiente

escolar favorece a consolidacdo de uma cultura de paz.

Mediagé&o e a justica restaurativa no ambiente escolar

O processo de mediagéo de conflitos no ambiente escolar possibilita a escuta e o olhar
sensiveis aos jovens, criancas e adolescentes; favorece a comunicacdo, a participacdo e o
compromisso de todos os sujeitos envolvidos com a comunidade escolar.

No ambito escolar, a participacdo dos alunos em programas preventivos ou mesmo ja
nas situacdes de conflitos existentes, auxilia na conscientizacdo de atitudes de resolucéo
pacifica para as mais diversas disputas, e esses ensinamentos o sujeito leva para toda a vida.
Essa participacdo caracteriza uma mudanca de paradigmas, pois conforme Sampaio e Braga
Neto (2014, p. 121):

Muda-se o paradigma de que os adultos devem resolver os conflitos
para os jovens, fazendo que estes e as criancas se responsabilizem
desde pequenos por seus atos e opgdes. Esse processo permite
reconhecer que o jovem é competente para participar da solucéo de seus
proprios conflitos e, com isso, alimentam-se 0 crescimento, a
autoestima e ensinam-se atitudes basicas para a sua formacéo, ou seja,
escutar, ouvir o outro e enfrentar conflitos de forma pacifica.
Representa um modelo de intervencdo que promove a escuta
respeitosa, a participacdo ativa, o trabalho cooperativo e o

desenvolvimento da criatividade.
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Na sociedade contemporanea o conflito no ambito escolar vem sendo trabalhado e
discutido em varias areas e através de praticas bem-sucedidas nos didlogos restaurativos, pois,
“a escola, cada vez mais, devera ser um espaco aberto, e a educacéo, inevitavelmente vinculada
a cultura. A vida deve ser a dimens&o integradora das relagdes na escola” (MOSE, 2013, p. 82).
No contexto escolar conta-se também com a mediagdo, que estimula o didlogo cooperativo
entre as partes para que alcancem a solucgéo dos conflitos em que estdo envolvidas. O método
de mediagéo, segundo Sampaio (2014, p. 22), “ndo visa pura e simplesmente ao acordo, mas a
atingir a satisfacdo dos interesses e das necessidades dos envolvidos no conflito.” Ainda, para
Mosé (2013, p. 83):

O século XXI caminha em direcdo a uma escola na qual o aluno seja
ouvido e considerado. Uma escola para o aluno, dirigida para o seu
desenvolvimento, tendo como alvo a vida em todas as suas dimensdes.
Uma escola na qual a arte, a filosofia, a ética estejam tdo presentes que
nédo precisem de cinquenta minutos na grade curricular; ou melhor, uma

escola que néo tenha grade curricular, mas temas, assuntos, questdes.

A escola deve ser pensada e projetada para o aluno e ndo para satisfazer aqueles que a
administram ou que nela trabalham. O objetivo da escola é o aluno, o seu desenvolvimento, e
para isso ela deve atuar em todas as dimensdes da vida, transcendendo suas grades curriculares.
Nesse sentido, € fundamental ouvir o aluno, conhecer e entender sua realidade, considerar seus
anseios, ou seja, é preciso criar ambientes e mecanismos para que ocorra o dialogo com o aluno
e que, assim, ele se sinta parte responsavel pelo processo.

Outro método que contribui atualmente no @mbito escolar, é a busca pelo tratamento
dos conflitos interpessoais por meio dos circulos restaurativos, dialogo restaurativo que
ganham legitimidade com as praticas da Justica Restaurativa (AMSTUTZ e MULLET, 2012,
p. 34), as quais humanizam as relagdes entre as pessoas. Ainda, segundo as autoras, a Justica
Restaurativa “promove valores e principios que nos estimulam a ouvir e a falar com os outros
de modo a validar as experiéncias e necessidades de todos na comunidade”. (Idem.)

Por sua vez, Zehr (2012, p. 34), diz que “a Justica Restaurativa estimula decisfes que

promovam responsabilidade, reparagéo e restabelecimento para todos”, e que esta se apresenta
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a partir de perguntas balizadoras, como: “Quem sofreu 0 dano? Quais s@o suas necessidades?
De quem € a obrigacéo de atendé-las? Quem sdo os legitimos interessados no caso? Qual o
processo adequado para envolver os interessados num esfor¢o para consertar a situagdo?”
(ZEHR, 2012, p. 50).

Entende-se que tais questionamentos séo aplicaveis em varias circunstancias, uma vez
que a “Justica Restaurativa busca restabelecer pessoas e corrigir os males” (2012, p. 79). A
humanizacdo das relagOes interpessoais, pela responsabilizacdo e compromisso entre as partes
envolvidas em um conflito, seja ele, doméstico, violéncia escolar, etc.

Programa de prevencdo a violéncia em escolas estaduais — abrangéncia da 392
Coordenadoria Regional de Educacéo, Rio Grande do Sul, Brasil

Na pesquisa de campo realizada junto a 39% Coordenadoria Regional de Educacéo,
obteve-se a informagdo de que, o Governo do Estado do Rio Grande do Sul, através da
Constituicdo do Comité Comunitario de Prevencdo a Violéncia nas Escolas — COPREVE, a
partir da Lei n° 14.030, de 26 de junho de 2012, a qual dispde sobre a violéncia no &mbito da
rede de ensino publico estadual do Rio Grande do Sul, criando a Comissdo Interna de
Prevencdo de Acidentes e Violéncia Escolar — CIPAVE, estabelece Comités em parceria com
varios segmentos da sociedade, na construcdo de uma Cultura de Paz nos ambientes escolares
e em seus entornos a partir do Programa de Media¢do Escolar no &mbito das escolas da Rede
Estadual de Ensino como recurso de prevencdo das diversas formas de violéncia e
conflitualidades no ambiente escolar.

A 392 Coordenadoria Regional de Educacgéo juntamente com a Secretaria de Estado de
Educacdo — SEDUC/RS constituiu 0 COPREVE no municipio de Carazinho, Rio Grande do
Sul, Brasil, cidade sede da CRE, no dia 6 de dezembro de 2012. Logo apds, apresentou o
Comité a todas as 61 escolas de sua abrangéncia, apresentando também a Lei CIPAVE e a
importancia da Constituicao desta comissao interna em cada escola. Ainda, no ano de 2013, 39
escolas da rede estadual de ensino constituiram a CIPAVE e as 22 escolas restantes ndo
mostraram interesse na constituicdo desta comisséo, por serem escolas pequenas, sem violéncia
e da zona rural.

Ao longo do ano de 2013, a Coordenadoria Regional de Educacdo percebeu que o
COPREVE nem sempre cumpria com suas finalidades, pois o atendimento aos 21 municipios

deixava a desejar e a sensacdo da distancia entre as CIPAVES e apenas um COPREVE regional
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reforcou a necessidade de mudancas. Foi entdo que nos meses de setembro e outubro
aconteceram Modulos do Curso de Mediacdo de Conflitos, com a participacdo de
professores(as) e alunos(as) de doze escolas do municipio de Carazinho e varios segmentos da
sociedade. No final desse ano, a 392 CRE participou do Seminario da Campanha Conte Até 10
Nas Escolas, para divulgacdo do Programa Conte Até 10 — SEDUC/MPE, nas escolas. Sendo
que, 28 escolas do Ensino Médio e profissional receberam a Revista do projeto e foram
orientadas a colocarem em pratica as sugestdes no tratamento dos conflitos. As demais escolas,
de Ensino Fundamental, receberam a Revista para divulgacdo entre os seus professores e
readequacao da mesma com as 82 Séries e 9° Anos.

No inicio do ano de 2014, a 392 CRE, avaliou a necessidade e relevancia de constituir
0 COPREVE em todos 0s municipios de sua abrangéncia, entendendo que cada um possui sua
identidade e particularidade, portanto, cada Comité com o retrato de sua realidade e
possibilidades de acbes especificas. Na época, foram constituidos 8 comités (em oito
municipios), e a previsdo era atingir, no minimo, 50% dos municipios até o final daquele ano.

A equipe do COPREVE da 39 CRE faz os contatos com os municipios explicando o
objetivo do Encontro e estes, geralmente acontecem nas Prefeituras, de forma conjunta com
representantes da SMEC, direcdes das escolas municipais e estaduais, além da participacao de
varios segmentos da comunidade, como, Policia Civil, Policia Militar, Promotoria, Conselho
Tutelar, Conselho de Assisténcia Social, Secretaria da Salde, etc.

Ressalta-se a importancia da participagdo da Coordenadoria Regional de Educagéo
reforcando a importancia do COPREVE e da CIPAVE num trabalho conjunto das escolas e em
parceria com 0s segmentos, com 0 objetivo de realizar acdes educativas, preventivas e
mediadoras, sempre que necessario. Um dos resultados positivos desses encontros, nos
municipios, foi a adesdo de escolas municipais na constituicdo da CIPAVE, o fortalecimento
do grupo da Rede de Apoio ao Educando - RAE (ja existente em algumas cidades) atraves da
incorporacdo do COPREVE, ampliando assim a participacdo dos segmentos da sociedade.
Outro ponto relevante é a disponibilidade de varios segmentos em participarem no cotidiano
das escolas, abordando sobre suas atribuicdes, realizando palestras e atividades educativas.
Outro avango significativo com estes momentos foi a adesdo de algumas escolas que néo
haviam constituido a CIPAVE em 2013 e que estavam retomando junto aos Conselhos

Escolares esta constituicdo. A CIPAVE atua em interface com as parcerias institucionais, entre
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as Escolas da Regido, com a Seguranca Publica, Saude, Conselho Tutelar e a Comunidade,
Conforme se observa, sua atuacdo € interna ao ambiente escolar, podendo inclusive ter o
Conselho Escolar conduzindo a¢des de prevencao a acidentes e violéncia na escola. Os sujeitos
participantes das CIPAVEs nas escolas estaduais sdo: representacdo de alunos, pais,
professores, funcionarios e direcdo da escola, com a seguinte composicao: presidente, vice-
presidente, primeiro e segundo secretarios (eleitos com respectivos suplentes).

Uma vez constituida a CIPAVE nas escolas, ela: identifica locais de risco de acidentes
e violéncia; define a frequéncia e a gravidade dos mesmos; averigua circunstancias e causas;
estimula o interesse em seguranca; colabora com a fiscalizacdo e a observancia pelo cuidado
com as pessoas e ambiente escolar; realiza estudo estatistico dos acidentes e violéncias
ocorridos no ambiente escolar, divulgando-o na comunidade e comunicando-o as autoridades.
A partir destas acdes, em nivel estadual, em 26 de junho de 2012 foi criado o dia estadual de

prevencdo de acidentes e violéncia escolar.

A experiéncia do MEDIAJUR - Nucleo de Mediacdo e Justica Restaurativa da
Universidade de Passo Fundo, Rio Grande do Sul, Brasil

Ante a necessidade de resolugbes mais eficientes das demandas societais, a
Universidade de Passo Fundo, Rio Grande do Sul, Brasil, procurou viabilizar uma
conscientiza¢do de varios segmentos, incorporando a logica da solidariedade e do consenso
normativo, a partir do desenvolvimento de alternativas de participagdo mais abrangentes e
deliberativas, com o intuito de instaurar um novo paradigma que valorize a agéo coletiva, 0
interesse geral, a construcdo de identidades, com vistas, sobretudo, ao enfrentamento dos
conflitos familiares e da violéncia praticada por adolescentes no ambito escolar.

Desse modo, em agosto de 2014, implementou-se, em Carazinho o MEDIAJUR -
Nucleo de Mediacdo e Justica Restaurativa, visando o envolvimento e a participacdo integrada
da comunidade no tratamento de seus conflitos, incentivando a articulacdo dos diversos
Poderes locais com o intuito de inserir nos bancos académicos experiéncias interdisciplinares

que permitam aos alunos e a sociedade em geral, vivenciar formas contemporaneas de
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tratamento de conflitos, como a Justica Restaurativa, enquanto ferramenta habil a promover o
emponderamento e uma cultura de paz.

Em julho de 2016, o mesmo Projeto foi implementado na Universidade de Passo Fundo,
campus Passo Fundo. A ampliacdo do projeto se justifica, tendo em vista a necessidade de
consolidar nos outros campus da Universidade, as praticas satisfatorias que vem sendo
desenvolvidas no MEDIAJUR Carazinho. Outrossim, considerando que Passo Fundo conta
com a Central da Justica 21, do Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul, que funciona junto
ao Juizado da Infancia e Juventude da Comarca e atende, exclusivamente, casos ja
judicializados que envolvem a pratica de ato infracional, percebeu-se a indispensabilidade de
implementar um Projeto que possa realizar intervencdes na esfera extrajudicial, a fim de evitar
a judicializagdo e policializacdo de inameros conflitos, especialmente, aqueles oriundos do
ambiente escolar e familiar.

O MEDIAJUR trata-se de um Projeto de Extensdo da Universidade de Passo Fundo,
desenvolvido pelos Cursos de Direito, Pedagogia e Servi¢o Social, que funciona junto ao
campus Carazinho e Passo Fundo, por meio de Termo de Parceria formalizado com o Poder
Judiciério, Ministério Publico e Defensoria Publica, 7% Coordenadoria Regional de Educacao e
Secretaria Municipal de Educacdo de Passo Fundo, que indicaram Escolas-Piloto para
participarem no Projeto. O objetivo essencial do presente Projeto de Extensdo € o
enfrentamento de situaces que envolvem & prética de ato infracional, a violéncia no ambito
escolar, a partir de uma abordagem integrada, cooperativa e humanitaria por meio da aplicacdo
de processos circulares, que compreendem o0s principios da Justica Restaurativa, enquanto
instrumento de (re)estabelecimento da relagdes sociais e familiares.

A finalidade dos procedimentos circulares é restabelecer a comunicacao entre as partes
envolvidas no conflito, oportunizando um espaco de escuta ativa, de expresséo dos sentimentos
e emoc0es, buscando que se responsabilizem pelos seus atos e assumam compromissos futuros
harménicos.

O projeto se justificou, tendo em vista os indices alarmantes de violéncia, sobretudo a
perpetrada no ambiente escolar, que refletem no alto nimero de adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas, principalmente, a medida de prestacao de servi¢cos a comunidade.
Outrossim, a implementacdo do MEDIAJUR também se justificou pela necessidade de inserir

nos bancos académicos experiéncias interdisciplinares que permitam aos alunos vivenciar e
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conhecer formas contemporaneas de tratamento de conflitos, especialmente, a Justica
Restaurativa.

A Metodologia utilizada segue os principios da Comunicacdo N&o-Violenta,
sistematizada por Marshal Rosemberg e também a Metodologia dos Processos Circulares-
Circulos de Construcdo de Paz, definidos por Kay Pranis. Essa metodologia é recomendada
pelo Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul e adotada nos Projetos da Justica 21.

O publico-alvo do Projeto sdo adolescentes autores de ato infracional; criancas,
adolescentes professores e funcionarios envolvidos em conflitos no ambiente escolar e seus
respectivos familiares, bem como crimes praticados no ambiente doméstico, familiar ou social,
envolvendo, especialmente, idosos, sendo que todos os casos serdo oriundos da Comarca de
Carazinho e Passo Fundo, Brasil.

Os casos atendidos séo selecionados pelas Instituicbes parceiras e Escolas-Piloto
selecionadas. Os casos sdo encaminhados ao MEDIAJUR que realiza contato com a
vitima/ofendido e faz o convite para participar do circulo restaurativo. Caso a vitima/ofendido
ndo aceite participar, o circulo restaurativo podera ser realizado apenas com o adolescente e
seus familiares ou encaminhar-se-& o caso ao Programa Municipal de Atendimento
Socioeducativo, conforme previsto no Termo de Audiéncia.

Havendo a concordancia dos envolvidos no conflito, os contatos e atendimentos séo
realizados, encaminhando-se as Instituicbes parceiras ou Escolas-Piloto relatério do
procedimento restaurativo, dando ciéncia dos acordos firmados e de seu cumprimento. Quando
ja existe processo judicializado, o relatério é encaminhado ao Poder Judiciario a fim de ser
homologado e o processo arquivado, ou seja, a solu¢do vem por meio da Justica Restaurativa,
evitando que o processo tenha andamento.

Os procedimentos circulares, com énfase nas préaticas restaurativas, sao realizados, no
minimo, em trés momentos distintos: a) Pre-Circulo Restaurativo: sessdes individuais com
cada parte envolvida no conflito, a fim de se esclarecer os fatos; b) Circulo Restaurativo: sessao
em que todos os envolvidos no conflito reinem-se com o objetivo de estabelecer acordos, apds

todos falarem e serem ouvidos; ¢) Pos-Circulo Restaurativo: oportunidade em que todas as
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partes envolvidas no conflito rednem-se novamente para verificar se 0S compromissos
assumidos no Circulo Restaurativo foram cumpridos.

Infere-se que os procedimentos circulares sdo conduzidos por um coordenador e por
dois co-coordenadores, sendo que as referidas funcdes serdo desempenhadas pelos professores
e pelos alunos integrantes do MEDIAJUR, e, em todos os casos, havera, pelos menos, um
professor compondo a banca.

Os resultados alcancados e os fatores de sucesso do MEDIAJUR sdo inUmeros,
podendo-se mencionar, especialmente, a possibilidade do efetivo tratamento dos conflitos, em
sua origem. Apos todos falarem e serem ouvidos no procedimento restaurativo, viabiliza-se o
sentimento de compreensdo e perddo, de modo que as partes conseguem ter uma maior
percepcdo do dano. Assim, é possivel construir um acordo em conjunto, envolvendo todas as
partes (adolescentes, professores, familiares, rede de atendimento) com cada um, assumindo
compromissos de forma consciente e voluntaria.

A participacao da vitima e a atencao dispensada a ela, certamente é um fator importante,
ja que, a estrutura do Poder Judiciario ndo permite que ela fale sobre os seus sentimentos,
maégoas e frustracdes ocasionadas em razdo do conflito. A esse respeito, menciona-se que a
participacdo das vitimas € quase unanime e Sa0 poucos 0s casos em que elas se recusam a
participar, ocasido, em que se realiza um circulo familiar, com o autor do fato, seus familiares
e escola, quando o conflito envolver violéncia escolar. Mesmo em conflitos mais acirrados em
que as partes ainda alimentam sentimentos de raiva e vinganga, mostrando-se mais fragilizadas,
é possivel perceber que, apds o procedimento restaurativo, sentem-se mais aliviadas e
conseguem, de algum modo, restabelecer a comunicacdo antes rompida.

Nesse sentido, percebe-se que as partes chegam receosas e resistentes ao MEDIAJUR
e, ao final dos procedimentos, € muito comum manifestarem gratiddo com a equipe em relacdo
ao atendimento recebido, pois se sentiram a vontade para falar sobre as suas dificuldades e
sofrimentos e, mostram-se satisfeitas com o acordo realizado e mais tranquilas do que quando
chegaram. Quando os compromissos séo assumidos voluntariamente, sem imposi¢éo, percebe-
se que as partes responsabilizam-se pelo conflito e, na pratica, os acordos acabam sendo
cumpridos com eficiéncia. Desse modo, pode-se afirmar que o conflito pode ser tratado na sua

raiz e, dificilmente, voltara a se repetir ou ensejar novos processos judiciais, ja que se priorizou
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a autonomia das partes, respeitando-se as suas necessidades e possibilidades, fazendo-as
assumirem somente aquilo que poderiam cumprir.

Outra questdo imensamente positiva no procedimento restaurativo é que a familia, a
escola e a rede de atendimento sdo chamadas a participar do circulo. Assim, 0s adolescentes,
seja na condicdo de vitima ou autor do fato, ndo estardo sozinhos para assumir
responsabilidades, tendo em vista que € fundamental que a familia e escola também percebam
as suas deficiéncias e vejam como apoiar os adolescentes, para evitar novos conflitos. O
adolescente faz parte de um contexto (familiar, comunitario, escolar, etc) e precisa de auxilio
para enfrentar as suas dificuldades e, somente com o apoio sistematico daqueles que com ele
convivem, serd possivel transpor o ato infracional e condutas antissociais.

Portanto, percebe-se que o pano de fundo do MEDIAJUR, ou seja, 0 seu objetivo
essencial é a construgdo de uma cultura de paz e isso, ainda que de forma timida, esta sendo
conquistado a partir de trabalhos preventivos nas Escolas (por meio de oficinas,
sensibilizacdes) e com a proposta da socioeducacéo (circulos restaurativos).

No ano de 2015, o MEDIAJUR teve 527 pessoas diretamente beneficiadas pelos 142
atendimentos e foi possivel perceber uma diminuicdo dos indices de violéncia escolar no
Municipio de Carazinho, com a consequente queda no nimero de adolescentes encaminhados
ao Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS, para o cumprimento
de medida socioeducativa. Apés a implementagdo do MEDIAJUR o nimero de adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa, especialmente, a de servigo comunitario, reduziu
de 120 para 90 adolescentes por més. Tanto que as escolas e as familias relatam que os jovens
que participaram dos circulos restaurativos melhoraram consideravelmente o seu
comportamento seja na Escola ou no ambiente familiar.

A maior dificuldade encontrada pelo MEDIAJUR foi, inicialmente, a resisténcia das
escolas em participar dos procedimentos restaurativos, pois entendiam a proposta como algo
invasivo, ou seja, entendiam que ndo precisavam de uma Universidade para resolver 0s
conflitos oriundos de seu ambiente escolar. Contudo, depois que os professores comegaram a
frequentar os circulos, conseguiram expandir a sua visao e perceber que a escola ndo estava
perdendo o seu espaco, pelo contrario, entenderam que a sua participacéo era fundamental no

procedimento restaurativo. Hoje, o Projeto ja é reconhecido pela maioria das escolas locais,
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que, inclusive, procuram o MEDIAJUR, buscando orientacdes e auxilio na condugdo dos
conflitos.

A partir do instante em que as pessoas resgatam a possibilidade de resolverem seus
préprios conflitos, tornam-se protagonistas de sua historia e emponderadas para o exercicio da
cidadania ativa. O MEDIAJUR, ao implementar préaticas restaurativas, evita que inUmeros
conflitos sejam judicializados ou policializados, sobretudo, os que envolvem adolescentes.

Assim, ganham as partes envolvidas no conflito que deliberam sobre a melhor solugéo
para 0 caso, ganha o Poder Judiciario que pode dedicar seu tempo a questbes efetivamente
complexas, pois, muitos processos podem ser encaminhados ao MEDIAJUR, ganha a
Universidade de Passo Fundo/RS-Brasil, que possibilita aos professores e alunos ampliarem
seus horizontes e perceberem que a Justica pode ser realizada por todos e, por fim, ganha a
sociedade, tendo em vista que a Justica Restaurativa visa a consolidacdo de uma cultura de paz.

Consideracoes finais

Ao se analisar o ambiente escolar atual percebe-se a existéncia de muitos conflitos, que,
varias vezes, produzem resultados totalmente indesejados. Na busca de resolugdes pacificas
para estes conflitos surgem a mediacdo e a justica restaurativa como uma pratica viavel e que
levard a um tratamento muito mais humano e pacifico dos conflitos no ambiente escolar.

O ambiente escolar é considerado na atualidade de grande complexidade e de inUmeras
dificuldades para o seu manejo, com inimeros conflitos ocorrendo no seu dia-a-dia. As
abordagens da mediacdo e das préaticas restaurativas podem vir a solucionar os conflitos
surgidos no contexto escolar, pois se esta lidando com relagdes interpessoais, subjetivas por
natureza. Essa forma de abordagem dos conflitos ao fortalecer o dialogo, a honestidade, o
respeito matuo, a humildade e a transparéncia, e ao ressaltar a importancia e o valor de cada
um dos envolvidos, mostrara sua eficacia.

A mediacdo e as praticas restaurativas estdo intimamente relacionadas a Comunicagéo
Nao-Violenta, que fortalece a empatia entre 0s envolvidos a partir do dialogo respeitoso, além
de desencorajar o sujeito a se expressar de uma forma agressiva nas relagdes interpessoais e,
principalmente, no ambiente escolar, favorece a consolidacdo de uma cultura de paz.

Na primeira experiéncia discutida quanto a mediacdo e a justica restaurativa no

ambiente escolar, o programa de prevencdo a violéncia em escolas estaduais, implantado a
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partir da constituicdo da CIPAVE, procura estabelecer uma visao global da violéncia no
contexto escolar divulgando os resultados obtidos na comunidade e comunicando-0 as
autoridades. Essas primeiras agdes levaram ao estabelecimento, em nivel estadual, do dia
estadual de prevencéo de acidentes e violéncia escolar em 26 de junho de 2012. Talvez uma
acdo ainda muito singela, mas que demonstra a preocupacao crescente com o tema da violéncia
escolar.

A segunda experiéncia discutida, a do MEDIAJUR - Nducleo de Mediacdo e Justica
Restaurativa da Universidade de Passo Fundo, se apresenta como uma iniciativa inovadora que
busca articular na préatica e de forma metodologica as diferentes areas do conhecimento. Esse
projeto evidencia a necessidade de se visualizar a violéncia em todos 0s seus aspectos
fortalecendo as concepg¢des da mediagdo e das préticas restaurativas na resolucéo dos conflitos,
especialmente, no ambiente escolar.

Esse estudo ndo tem a pretensdo de esgotar o assunto quanto ao papel da mediacéo e da
justica restaurativa no tratamento de conflitos no ambiente escolar, mas sim de estimular o uso
dessas praticas e buscar o desenvolvimento de novas ferramentas e experiéncias que embasem

e fortalecam a sua aplicacéo.
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A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA INTRODUCAO DA
CRIANCA AO MUNDO DA LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

Tania Mara Rubin Deutschmann

Resumo

O artigo € resultado de uma pesquisa bibliogréafica realizada com o intuito de evidenciar
a importdncia das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) na
alfabetizagdo e letramento de criancas de Educacdo Infantil. O artigo discute, portanto, a
importancia das TDICs na Educacédo Infantil para desenvolver habilidades nas criangas, que
serdo imprescindiveis & aprendizagem da leitura e escrita. Destaca ainda as contribui¢Ges
pedagdgicas destas tecnologias na Educacdo Infantil. Como resultado, verificou-se que é
possivel utilizar as TDICs no processo de aquisicao da leitura e escrita dos alunos da Educacéao
Infantil, oportunizando o acesso aos meios digitais em sala de aula e ofertando atividades
Iudicas de interesse da crianga, partindo, portanto, de sua realidade. O estudo aponta para a
necessidade de qualificacdo do professor em manusear as ferramentas digitais, tendo em vista
que o aluno est& imerso no mundo digital.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDICs). Alfabetizacéo
e letramento. Educacéo Infantil.

Introducéo

No mundo contemporaneo, as criangas ja nascem imersas no mundo digital, o que
possibilita conhecer e interagir com o mundo a sua volta. Nesse sentido, a escola tem um grande
desafio a frente, qual seja, o de superar a sua forma tradicional de ensino e propor um ensino
articulado com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs), despertando,
dessa forma, o interesse de aprender. Para isso, € preciso que a escola ofereca as condicGes de
acesso aos meios digitais e o professor tenha qualificagdo para utilizar essas ferramentas
digitais em sua pratica pedagogica.

O objetivo do estudo consiste em evidenciar a importancia das TDICs na Educacéo
Infantil para o processo de letramento, ou seja, a capacidade de o individuo ler, interpretar e
contextualizar as informacdes, aplicando-as no seu dia-a-dia em busca de melhores condig¢des

de vida, ou seja, no exercicio de sua cidadania.
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Para entender a complexidade que permeia a tematica da pesquisa, foi realizada uma
pesquisa bibliogréfica, a qual sera aprofundada com uma pesquisa qualitativa a ser realizada
em uma Escola Municipal de Educagéo Infantil.

Procurou-se responder a seguinte questdo: “Como as Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo (TDICs) contribuem com o processo de letramento de criancas em
Escolas de Educacéo Infantil?”

O artigo faz, portanto, uma breve reflex&o sobre o uso das TDICs na aprendizagem das
criangas de Educacdo Infantil.

A Tecnologias Digitais na Educacéo Infantil

A crianca, desde pequena, j& tem contato com as TDICs pelo acesso ao celular ou
computador e, com grande facilidade, manuseia essas ferramentas, as quais o professor precisa
também saber utilizar para poder oferecer um ensino prazeroso na Educacao Infantil no que se
refere as habilidades de leitura e escrita dos pequenos.

Segundo Mello e Vicaria (2008, p. 486),

Criancas com menos de dois anos ja se sentem atraidas por videos e
fotos digitais. A intimidade com o computador, porém, costuma chegar
aos quatro anos. Nessa idade, ja deslizam o mouse olhando apenas para
o cursor na tela. Aos cinco, reconhecem icones, sabem como abrir um
software e comecam a se interessar pelos primeiros jogos virtuais,

como os de associa¢do ou de memoria.

Portanto,

Trata-se de uma geracdo de criangas com habilidades para manusear
aparelhos tecnoldgicos antes mesmo de saber falar. Por isso, a
necessidade, cada vez maior, da escola desenvolver atividades
pedagdgicas com as TDICs desde a Educacao Infantil, para que estas
criancas possam ampliar os saberes necessarios ao desenvolvimento
das suas habilidades. (BARBOSA et al, 2014).
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Os autores ressaltam a importancia das TDICs na Educacdo Infantil para a crianga
ampliar saberes que contribuirdo com o desenvolvimento de habilidades em todos os aspectos:
cognitivo, social, emocional etc., porém, segundo Faustine (2010),

[...] a educacdo trabalha com a linguagem escrita, e a cultura atual vive
por uma nova linguagem, a da televisdo e a da informatica,
particularmente a linguagem da Internet. A cultura do papel representa
talvez o maior obstaculo ao uso intensivo da Internet. Por isso, as
criancas que ainda ndo internalizaram inteiramente essa cultura
adaptam-se com mais facilidade do que os adultos ao uso do
computador. Elas j& estdo nascendo com essa nova cultura, a cultura

digital.

Os obstaculos encontrados pela escola, como se verifica, ndo residem somente no
aspecto fisico - aquisicdo de computadores -, mas, fundamentalmente, na relagdo que a
tecnologia estabelece com a educacgéo, que exige uma nova proposta pedagogica e uma nova
organizacdo das escolas, o que pressupde mudar a forma de trabalho.

A prética pedagdgica do professor ainda esta muito centrada na escrita, no papel, pela
dificuldade que o mesmo tem de acompanhar a evolugdo tecnoldgica e usar as ferramentas
digitais como recurso pedagdgico. Para isso, € necessario que escola e professor estejam
preparados. A primeira oferecendo as condigdes de acesso as midias eletrnicas, e 0 segundo,
com qualificagdo para manusear 0s instrumentos, pois a crianga estad muito a frente de pais,
professores e escola no que se refere ao manuseio de tais ferramentas. Como destaca Faustine
(2010), “Para acompanhar esses aprendizes audaciosos da geracao digital, o professor também
tem que mudar seu perfil e sua pratica pedagogica”’. O mestre agora precisa “ser um
pesquisador virtual.”

Na Educacdo Infantil, o uso dessas tecnologias precisa ter um carater educativo,
portanto, deverdo estar inseridas no Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) e

compreendidas como proposta pedagogica que contribua com aprendizagens relevantes e
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socialmente significativas. Ndo podem ser vistas apenas como uma ferramenta a disposi¢édo da
escola (BARBOSA et al, 2014) ou para cumprir com requisitos de legislac6es criadas para tal.

Prosseguem 0s autores ao dizer que inserir as midias digitais numa sala de aula de
Educacdo Infantil € muito importante, pois as criangas ja tém acesso as tecnologias, ndo apenas
aos jogos e brincadeiras, mas também a todo tipo de comunicacdo, que proporcionam
habilidades e facilidades para resolver situac6es do dia-a-dia. Nao h4, portanto, como a escola
fugir de propostas pedagdgicas que envolvam o uso destas tecnologias. Elas ja fazem parte da
vida da crianca.

Diferentemente de outras modalidades de ensino, na Educacdo Infantil considera-se
importante ter os computadores em sala de aula junto aos alunos, para que eles compreendam
com funciona e para que o professor possa orientar a aprendizagem dos mesmos, pois a crianga
ainda esta construindo sua autonomia. A crianca aprende com material concreto, e a
proximidade com os computadores auxilia a aliar os trabalhos de sala de aula com as atividades
propostas.

No que se refere aos professores, Barbosa et al (2014) destacam que a inser¢do das
tecnologias digitais no processo exigem transformacdes pedagogicas na préatica e na formacao
do professor, mas nédo se pretende formar professores especialistas. O que se quer é professores
que consigam trabalhar as tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo como tecnologias

educacionais inseridas em uma proposta pedagdgica.

Neste momento, os profissionais de educacdo e linguagem precisam
desenvolver estratégias pedagogicas eficazes em seus mais variados
espagos educacionais [...] para enfrentar os desafios que estdo
colocados: alfabetizar, letrar e letrar digitalmente o maior nimero de
sujeitos, preparando-os para atuar adequadamente no Século do
Conhecimento (XAVIER, 2008).

Nas palavras do autor, verifica-se que hoje é preciso mais que alfabetizar ou letrar; €
preciso letrar digitalmente, o que significa utilizar as ferramentas digitais para ensinar a ler,
escrever e contextualizar as informacgdes para compreendé-las e aplicar na resolucdo de

situacOes do dia-a-dia. Como, portanto, inserir letramento com as novas tecnologias?
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Insercdo da Crianga no Mundo do Letramento com as Novas Tecnologias

A interacdo da crianca com as novas TDICs - TVs, video game, tablet, game,
computador - podem auxilia-la a ir se apropriando da norma culta de modo mais significativo.
Dessa forma, elas contribuem com o processo de letramento e alfabetizacao das criancas de 5
e 6 anos de idade que conseguem assimilar com maior facilidade as informac6es transmitidas
pelas tecnologias (FAUSTINE, 2010). Para a autora,

O letramento digital € uma necessidade educacional. Os educadores
precisam apoiar iniciativas pedagogicas inovadoras e eficazes em seus
mais variados espacos educacionais (salas de aula e ambientes de
tecnologia digital, por exemplo) para que possam enfrentar os desafios
que estdo sendo colocados atualmente: a insercdo no meio digital.
(FAUSTINE, 2010).

Como salienta a autora, 0 mundo digital faz parte das escolas porque a crianca ja chega
com todas as informacdes e meios de comunicacao possiveis. O professor da Educacéo Infantil
precisa aliar a nova tecnologia a sua metodologia de ensino para dar conta dessa nova
realidade, pois as criangas ndo se contentam mais as historias contadas ou com brincadeiras de
roda. Elas estdo no mundo virtual, e o professor precisa aproveitar esse mundo tecnoldgico
para ir introduzindo-as no processo de letramento. O mundo tecnologico propiciou muitas
experiéncias e comunicagdes da crianca, mas a crianca ja traz com ela uma bagagem de
experiéncias.

A aprendizagem da crianca, conforme enfatiza Vigotsky (1989 apud BARBOSA et al,
2014), e iniciada muito antes da aprendizagem escolar, porque ela ja possui uma historia
anterior, ou seja, nunca parte do zero. O professor exerce o papel de mediador nesse processo
de desenvolvimento da crianga, por ser ele o responsavel pelo planejamento e realiza¢do das
atividades que contribuirdo para o seu desenvolvimento.

As tecnologias acrescentam no desenvolvimento da crianca em seu processo de
alfabetizacdo e letramento. Se bem usadas, elas podem instigar o gosto pela leitura e escrita

pela diversidade de géneros textuais e ferramentas do dia-a-dia da sala de aula. O tablet e o
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computador séo ferramentas imprescindiveis nesse processo. O professor pode trabalhar com
histérias na internet, instigando o aluno a contar a histéria que viu, perguntando sobre os
personagens, solicitando que reproduza em desenhos, na fala, que represente 0s personagens.
Assim, estard desenvolvendo a capacidade de interpretacdo, raciocinio, expressdo, ampliando,
dessa forma, as potencialidades para a leitura e escrita. A crianca tem o dominio do teclado
porque ja tem dominio do computador. Dessa forma, o professor ira introduzindo as letras, e a
crianga se apropriando da escrita formal. O jogo e as brincadeiras na internet sdo meios também
de introduzir o letramento. O jogo desenvolve 0s processos cognitivos, estimulando sua
capacidade de aprender de forma diferente e ladica.

Importante frisar, no entanto, que a internet traz um cabedal de informacdes e atrativos,
mas ndo ensina o aluno a compreensao do que visualiza ou do que ouve. Por isso, a leitura
precisa iniciar em casa, com o suporte dos pais para ensinar os filhos a codificar as informagdes,
e ser continuada na escola, com o auxilio do professor, para que a crianga va construindo a
habilidade de interpretacdo do que ouve ou visualiza.

Nesse aspecto, é importante compreender o que significa alfabetizacdo e letramento,
pois esta se tratando aqui do letramento, que ndo se resume a ler e escrever, mas a estabelecer
as relacdes daquilo que se vé, ouve ou Ié com o0 mundo.

Alfabetizacdo compreendida como “a acdo de alfabetizar e tornar o individuo capaz de
ler e escrever” (SOARES, 1998). Ainda, segundo pesquisas brasileiras em curso na
Linguistica, com respaldo em Kleiman (1995), Soares (1998) diz que:

[...] alfabetizado seria aquele sujeito que adquiriu a tecnologia de
escrita, sabe decodificar os sinais graficos do seu idioma, mas ainda
n&o se apropriou completamente das habilidades de leitura e de escrita,
isto €, aquele individuo que, mesmo tendo passado pela escola, ainda
Ié com dificuldade, de modo muito superficial e escreve com pouca
frequéncia e, quando escreve, produz textos considerados simples
(bilhetes, listas de compras, preenchimento de proposta de emprego e

coisas do género).

Com relacdo a letramento, Amaral (2010) destaca que:
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Letramento vem da palavra literacy (origem inglesa), que é a condigéo
de ser letrado, educado, que tem a habilidade de ler e escrever, mas que
também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita. Fica a
palavra letramento definida como o resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita e 0 estado ou condic¢éo
gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de

ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.

De acordo com Kishimoto (2002, p. 15 apud FAUSTINE, 2010),

O letramento é uma pratica cultural, sécio e historicamente
estabelecida, que permite ao individuo apoderar-se das suas vantagens
e, assim, participar efetivamente e decidir, como cidaddo do seu tempo,
os destinos da comunidade & qual pertence e as tradi¢des, habitos e
costumes com os quais se identifica. A capacidade de enxergar além
dos limites do codigo, fazer relagbes com informacdes fora do texto
falado ou escrito e vincula-las a sua realidade historica, social e politica
sdo caracteristicas de um individuo plenamente letrado. A brincadeira
oferece oportunidade para a crianga explorar, aprender a linguagem e

solucionar problemas.

Dessa forma, a introducdo da alfabetizacdo na Educagdo Infantil ndo pode ser
trabalhada meramente o aspecto formal da escrita, mas o desenvolvimento da capacidade da
crianca de ler, interpretar, traduzir, se expressar, pois sao essas capacidades que dardo suporte
para exercer sua cidadania, sendo sujeito autbnomo e participativo na construcdo de uma
sociedade melhor.

Em resumo, se aprende ler a partir daquilo que se vivencia no dia-a-dia. Portanto, para
Vigotsky (1991, p.133 apud AMARAL, 2010), ensinar a escrita nos anos pre-escolares impoe
necessariamente que a escrita seja relevante a vida, que as letras se tornem elementos da vida

das criancas, da mesma maneira, por exemplo, a fala”. Isto, segundo Amaral (2010), acontece
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quando a crianca aprecia uma historia. Ela pede aos pais e educadores que contem de novo a

mesma historia até que decore a histéria. Dessa forma,

A linguagem escrita vai adentrando no mundo da crianca pela literatura
infantil, tornando-se tdo normal e corriqueira quanto a linguagem oral.
Comecando-se com 0 que a criancga gosta, que sdo as historias, logo ela
ird se interessar em ler o mundo que a cerca e verificar como isso é
possivel. (AMARAL, 2010).

Com as TDICs se torna mais facil trabalhar a introducéo do letramento, pois a crianga
tem acesso a diversos materiais e uma variedade muito grande de textos. Ao professor cabera
ter criatividade para trabalhar com esses materiais e informagOes e propor atividades que
despertem o gosto e o desejo pela leitura. Dessa forma, o aluno vai ingressando no mundo do
letramento, pois, segundo Xavier (2008), nenhuma crianca deixa de usar o computador por nao
saber ler e escrever. A alfabetizacdo tradicional - ler, escrever e contar - torna-se mero
pressuposto. O desafio que se apresenta ganha nova dimensdo com o mundo digital, em
particular com novos textos virtuais.

Quanto mais o professor estimular os alunos com esses recursos maior sera 0 Sseu
desenvolvimento. Eis o desafio ao professor: saber lidar com as tecnologias digitais, para
promover a interatividade da educagéo, para que ambos — alunos e professor - se tornam objeto
do conhecimento.

Ao brincar com objetos tecnoldgicos, como com o celular, o tablet, a lousa digital, site
com jogos educativos que funcionem ou apenas no faz de conta, as criangas aprendem por meio
do jogo simbolico, desenvolvendo a imaginacdo e promovendo a autonomia (BARBOSA et al,
2014). Os jogos virtuais facilitam a motivacao dos alunos, pela novidade e pelas possibilidades
inesgotaveis de interacdo que oferecem (AMARAL, 2010).

Vigotsky (1989, p. 111 apud BARBOSA et al, 2014) salienta a posi¢do que esses 0s
objetos ou brinquedos ocupam na vida da crianga,

No brinquedo o pensamento esta separado dos objetos e a acéo surge

das ideias e nédo das coisas: um pedaco da madeira torna-se um boneco
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e um cabo de vassoura torna-se um cavalo. A acdo regida por regras
comeca a ser determinada pelas ideias e ndo pelos objetos. Isso
representa uma tamanha inversao da relacdo da crianga com a situacéo

concreta, real e imediata, que € dificil subestimar seu pleno significado.

De acordo com essa compreensdo, as TDICs vistas de maneira isolada ndo tém
significado. Elas so tem significado se a crianca interagir com ela, dando vida a histéria, sentido
ao jogo, vida a brincadeira. Essa interlocucdo da crianga com o objeto do conhecimento é que
faz com que amplie suas capacidades em todos os sentidos. A crianca desenvolve os aspectos
cognitivo, moto, emocional, social, porque na brincadeira, no jogo ou na historinhas, ela vive
aquela situacdo. Usa coordenacdo motora, imaginagdo, o raciocinio, interage com as outras
criangas, capacidades imprescindiveis para a etapa seguinte, a alfabetizag&o.

As atividades precisam ser trabalhadas em sintonia com o fazer pedagdgico, de modo
que despertem na crianca a imaginacéo criadora. Trabalhar diretamente com as TDICs ajuda a
crianga compreender significados e sentidos, construindo o0 jogo-simbolico e,
consequentemente, contribui com o desenvolvimento humano.

Nesse aspecto, Monteiro (2008 apud FAUSTINE, 2010) chama a atencdo para as
mudancas ocorridas no universo da brincadeira infantil e esclarece que, com o advento das
novas TDICs, a escola precisa acompanhar o processo de modernizagdo. O brincar tem se
modificado devido a diminui¢do das brincadeiras tradicionais. Devido a tais mudancas da
sociedade, as brincadeiras tém se tornado cada vez mais virtuais, 0 que nao vale dizer que isso
seja menos eficiente, mas que muda a forma de pensar.

Conforme Pais (2005, p. 144 apud FAUSTINE, 2010),

O sucesso do uso do computador como uma tecnologia que pode
favorecer a expansao da inteligéncia depende da forma como ocorre a
relacdo entre o usuario e as informag6es contidas no programa por ele
utilizado. Quanto mais interativa for essa relagcdo, maiores serdo as
possibilidades de enriquecer as condic6es de elaboracéo do saber. Este

€ um dos principais argumentos para justificar a importancia do estudo
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da interatividade no contexto da insercdo dos computadores na

educacéo escolar.

Como visto, ndo ha como excluir as criancas do contato com as TDICs, e elas
contribuem muito com o desenvolvimento de novos aprendizados E preciso rever teorias e
modelos de ensino que ainda estdo muito presos a uma metodologia de ensino tradicional.

Na concepgédo de Folque (2011 apud BARBOSA, 2014), duas séo as causas dessa
preocupacédo, a falta de conhecimento dos pais acerca das tecnologias e as dificuldades de
estabelecer limites sobre os filhos. No que se refere aos pais, considera-se preocupacoes
relevantes, mas acrescentar-se-ia ao destaque do autor a necessidade de qualificacdo do
professor em saber utilizar e propor atividades com o uso das TDICs, pois acredita-se que esse
esteja sendo a maior dificuldade dos professores da Educacéo Infantil.

Ao final, verificou-se que ndo ha formulas para a introducdo do letramento na Educacgéo
Infantil, mesmo com a introducdo das TDICs nas escolas. Cada professor precisa procurar
meios de desenvolver estratégias de ensino que possibilitem o desenvolvimento dos aspectos
cognitivo, emocional, social para que a crianca possa ir desenvolvendo sua autonomia. As
TDICs precisam ser aliadas do professor na organizacéo de seu planejamento e na realizagédo
das atividades. Ndo um entrave ou apenas uma inser¢do no planejamento para contemplar o
Projeto Politico Pedagogico da escola.

Cabe a escola mediar esse acesso através de propostas educativas para uma
aprendizagem significativa, com autonomia, a partir da valorizacdo do ludico, da convivéncia
em grupo, do reconhecimento de sons, historias, desenhos, pinturas, dentre todo um universo

de propostas que as apreciem como individuos em formacao.

Concluséo

O avanco da informacdo mudou também a relacdo das pessoas com o mundo. Hoje, as
criangas, desde pequenas, tém contato com uma série de informag6es por meio do celular ou
computador. Aprendem também facilmente a se comunicar e interagir com outras pessoas.
Mesmo néo estando ainda alfabetizadas no sentido estrito da palavra, estdo fazendo a leitura
de mundo quando ouvem histdrias, cantos, visualizam imagens e falam sobre elas, enfim, o

mundo virtual tem possibilitado a interagdo da crianga com o mundo.
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Os professores precisam saber trabalhar com essas novas ferramentas que estdo a sua
disposicao e buscar formas de estimular a leitura na Educacdo Infantil, pois nessa etapa da
escolaridade a crianca ainda néo Ié no sentido literal da palavra, mas 1é ouvindo, visualizando
imagens, comentado, interpretando. A crianga precisa ser estimulada para a leitura e ser
trabalhada a habilidade de interpretacdo. Somente assim, a escola esta formando individuos
com capacidade de interacdo e de atuacdo na sociedade. Diga-se letrados aqueles individuos
que sabem interpretar o contexto, estabelecer relagbes e compreender com o que estd nas
entrelinhas, ou seja, ter uma compreensdo do que leu e utilizar esse conhecimento para sua
vida.

E preciso, portanto, despertar o desejo, 0 gosto e o interesse pela leitura nos primeiros
anos de escolarizacdo, pois esse processo vai introduzindo o aluno na etapa seguinte, que é a
escrita formal. Cabe ao professor proporcionar experiéncias e interlocu¢do com as TDICs para
que a crianca va se apropriando da aprendizagem da leitura e escrita.

Ter conhecimento utilizar-se desse conhecimento para auxiliar no processo de
construcdo de outro modelo de sociedade em que todos possam ter condig¢Oes dignas de vida
exige a formacgdo de individuos criticos e reflexivos que advém do desejo de saber mais,
instigado sempre pela leitura.

Acredita-se, portanto, que a habilidade de leitura e escrita possam ser construidas
através de atividades que despertem no aluno esse desejo. Nesse sentido, a pesquisa
bibliogréafica auxiliou na compreenséo de que o papel do professor é imprescindivel nessa etapa
do ensino, assim como a atitude, as estratégias de ensino e a criatividade para trabalhar a leitura
de forma lddica e prazerosa por meio das TDICs, que sdo, hoje, uma realidade de vida das

criangas.
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ACOES EDUCATIVAS AMBIENTAIS NO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE SANTA MARIA, RS

Dionisia dos Santos Stein e Thais Scotti do Canto-Dorow

Resumo

O grande desafio da tematica ambiental é abordar questdes em sua totalidade, evitando
enfoques aos temas isolados, mesmo que relevantes. A prética de Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar apresenta alternativas para o envolvimento de toda a comunidade escolar com
acOes continuas e ndo pontuais. Ha possibilidades de uma educacdo ambiental interdisciplinar
com o objetivo de problematizar o entendimento, mostrar que o educador tem um papel
fundamental nesta nova perspectiva de ensino, criando, recriando, reinventando, fazendo o que
néo se sabe fazer, deixando-se ensinar com a participacdo de todos. Sabe-se que sé&o as a¢0es
cotidianas que trazem grandes mudangas. Este trabalho traz uma reflexdo sobre a educagéo
ambiental na escola e a ética do cuidado. O objetivo principal foi desenvolver a¢des educativas
com alunos do 3° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Zenir Aita de Santa Maria,
RS, sobre questdes envolvendo o meio ambiente, através de palestras, folhetos, passeios ao
redor da escola para uma leitura de paisagem, entrevistas com a direcdo da escola, professores
e funcionarios. Foram realizadas a¢cdes como: lixo no lugar certo, constru¢do de minhocario,
relogio do corpo humano com plantas medicinais, aproveitamento de cascas com o bolo de
banana. Assim constatou-se que a escola oferece um ambiente favoravel para que a Educacao
Ambiental seja desenvolvida continuamente abrangendo todas as disciplinas, na construcao do
conhecimento.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. A¢des Educativas. Meio Ambiente.

Introducéo

Muitos séo os problemas ambientais que estdo ocorrendo no Brasil e no mundo. O
efeito estufa, o desmatamento, a pesca predatoria, a contaminacdo das aguas, a poluicdo do
ar, os grandes lixdes, animais e vegetais em extincdo, a destruicdo do solo sdo alguns dos
inUmeros problemas observados cotidianamente.

Considerando que, muitas das acdes em Educacdo Ambiental na escola sdo pontuais,
que apesar de se repetirem ndo demonstram estarem comprometidas com o cotidiano, ha a
necessidade de sensibilizar a comunidade escolar, desenvolvendo a Educacdo Ambiental de

forma continua e contextualizada com vistas a um futuro com melhor qualidade de vida.
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O objetivo desse trabalho foi avaliar a realidade da escola em relacéo ao cuidado com
0 meio ambiente, bem como promover ac¢bes de educacdo ambiental. Para tanto foram
realizadas entrevistas com a comunidade escolar e, a partir dos resultados, implementadas
acOes como: reflexdo sobre os cuidados e a separagdo do lixo; construcdo do minhocério;
construcao do relégio do corpo humano com plantas medicinais; confec¢cdo de bolo com casca
de banana; construcdo de um painel “Onde deixei meu lixo?”; plantio de flores nos canteiros

da escola.

Educacdo Ambiental

E um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito de todas as formas
de vida. Ela estimula a formacéao de sociedades justas, ecologicamente equilibradas com base
na solidariedade e no respeito as diferencas (OLIVEIRA, 2000).

A educacdo ambiental deve envolver pais, alunos, professores e comunidade para a
conquista da cidadania. Esse exercicio deve ser permanente para 0 conhecimento das questdes

ambientais.

Problemas ambientais

Nossa cultura traz no imaginario a auséncia de limites ao que se refere a recursos
naturais, agua, solo e ar estdo a mercé do ser humano, que embora sofrendo as conseqiiéncias
de suas agdes, continua ignorando o pedido de socorro da natureza.

Entre os maiores causadores estdo a polui¢do, o desmatamento, o uso de produtos
quimicos no solo que, incorporados em ritmos acelerados, inibe a capacidade de regeneracao
do meio. A producdo de residuos é excessiva provocando um impacto ambiental.

Hé& necessidade de um uso equilibrado e mais criterioso dos recursos naturais, para
ajustar as relagdes do homem com o meio ambiente, visando uma sobrevivéncia mais
equilibrada. O estreitamento das relacGes intra e extra-escolar, vem ser de grande importancia
na conservagdo do ambiente principalmente na fase escolar (SOUZA, 2000).

A escola deve aproveitar a experiéncia social que os educandos possuem como
individuos e discutir os problemas existentes, como a polui¢do dos riachos, os lixdes e 0s

danos que podem ocorrer & satide das pessoas. E através de um novo ideario comportamental,
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tanto individual quanto coletivo que a educacdo ambiental busca se firmar (OLIVEIRA,
2000).

Nesse trabalho, defende-se que a educagdo ambiental na escola deve fazer parte de
todos os conteudos, trabalhando com situacdes problemas, buscando caracteriza-las e
contextualiza-las. A questdo ambiental ndo pode estar contida apenas ao campo especifico de

uma Unica ciéncia, ela chama a depor diversos campos do saber (GONCALVES, 1990).

Educacdo Ambiental no cotidiano escolar

A solucédo dos problemas ambientais ndo se restringe apenas a protecdo das florestas,
mas atraveés do desenvolvimento de a¢des que possibilitem uma melhor qualidade de vida, hoje
ameacada. Essas informacGes devem ser discutidas na escola, na familia e na comunidade.

Freire (1995, p. 80) diz que, “mudar ¢ dificil, mas é possivel”, para tanto é necessario
conhecer a realidade, através do dialogo, desafiando o grupo para o conhecimento de sua
histdria. Dessa forma pode-se fazer uma projecdo do que esta sendo e o que pode ser feito no
futuro.

Dai a importancia de ndo acontecer somente a¢fes pontuais, mas que transcenda o
ambiente escolar, atingindo as comunidades nas quais residam alunos, professores,
funcionarios, buscando modificacbes de atitudes, valores, provocando uma reflexdo que
desperte toda a sociedade, visando a sensibilizacdo e mudanca de postura quanto as questdes
ambientais.

A escola deve proporcionar situacbes onde o aluno possa interagir, coordenar suas
acOes, ser seu proprio agente na aquisicdo de conhecimentos e habilidades. Esses valores
devem ser compartilhados em comunidade, assim a crianga passa a ser integrante e construtora
de mundos (BARCELOS, 2008).

Segundo Thiollent (2000), a pesquisa social deve estar associada a uma acgdo ou
resolucé@o de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e participantes estdo envolvidos
de modo cooperativo e participativo.

Para que isso aconteca sdo necessarias mudancas de atitudes, de pensar na mente e no
coracdo. E preciso encontrar caminhos, respeitando a vida, os povos, a biodiversidade e sua

beleza.
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Metodologia

O estudo foi realizado com 19 alunos do 3° ano da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Zenir Aita de Santa Maria, no periodo de maio e junho de 2011. A escolha desses

alunos foi por entendermos que é importante a interagdo das criangas com 0 meio ambiente,

desde pequenos, através de agdes e reflexdes. A escola conta atualmente com 190 alunos, 20

professores e 3 funcionarios.

A pesquisa deste trabalho foi de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-agéo,

conforme Thiollent (2000).

Inicialmente, foi realizada a coleta de dados com o objetivo de reunir informacdes de

como o trabalho em educacdo ambiental estava sendo desenvolvido na escola. Seguem os

roteiros de entrevistas semi estruturadas direcionadas a direcdo, a professores, a representantes

do Conselho de Pais e mestres (CPM) e funcionarios da escola (Quadros 1 a 3).

Como a escola vem trabalhando a Educagdo Ambiental?
Qual a periodicidade com que a escola costuma trabalhar a Educacao Ambiental?

Qual sua visdao como educador sobre o comportamento do aluno em suas a¢des no cotidiano
escolar, referindo-se a Educagdao Ambiental?

Qual o comprometimento dos demais segmentos da comunidade escolar em relagdo a Educagao
Ambiental?

A escola costuma se engajar em campanhas ou debates relacionados ao meio ambiente?

Como educador, gostaria de desenvolver na escola um trabalho continuo em Educa¢do Ambiental?

Quadro 1 - Roteiro de entrevista para professores e equipe diretiva da escola.

1

2

Como representante dos pais na escola, qual sua visdo sobre o trabalho com os alunos em

Educacdao Ambiental?

Gostaria que a escola trabalhasse continuamente a Educacdao Ambiental, envolvendo toda a
comunidade escolar?

Quadro 2 - Roteiro de entrevista para o Conselho de Pais e Mestres (CPM) da escola.
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1

2

Como funciondrio(a) da escola, acha importante trabalhar a Educagdo Ambiental continuamente na
escola?

O que é feito das cascas e folhas usadas na cozinha e do lixo recolhido na escola?

Quadro 3 - Roteiro de entrevista para os funcionarios da escola.

Com base nos dados coletados nas entrevistas, foram organizadas as seguintes acdes:

- Palestra direcionada aos pais, alunos e professores sobre os cuidados com o meio

ambiente, através de questionamentos sobre 0 que entendem por meio ambiente. Quem faz

parte desse meio?

Podemos jogar tudo o que ndo queremos no solo? E 0 ambiente da sala de aula e o de

nossa casa, € 0 mesmo meio ambiente? O que podemos fazer para melhorar o nosso planeta?

- Caminhada ao redor da escola para os alunos observarem o ambiente; o que eles

enxergam, se existe lixo no solo e de que tipo? Existem arvores? Tem esgoto aberto na rua?

- Estudo e reflexdo sobre os cuidados com o lixo, bem como a separa¢do do mesmo;

todo lixo pode ser reaproveitado, lixo seco, lixo organico, a importancia da separacdo que vai

facilitar para quem recolhe esse lixo. O lixo organico pode ser usado como adubo, com isso

evita-se de ficar jogado a céu aberto aumentando a proliferacdo de insetos e roedores, causando

doencas a populacéo.

- Construcdo do minhocario; usando um pequeno espago na escola, com alguns tijolos,

que estdo sem uso no patio do colégio, foi fechado um quadrado no chéo e as sobras de cascas

e folhas usadas na cozinha da escola serviram de alimento para as minhocas californianas.

- Construcéo de um painel “Onde deixei meu lixo?”; para mostrar aos educandos que

produzimos lixo e ndo percebemos a quantidade.

- Construcdo do relégio do corpo humano com plantas medicinais, usando plantas que

a familia conhece e ingere como ché; através de um questionario coletar informac6es sobre o

uso de plantas medicinais pela familia.

- Confecgéo de bolo com casca de banana; utilizando a cozinha da escola, para

demonstrar como ¢ feito, para a merendeira, professora e alunos participantes do estudo.

- Plantio de flores no canteiro da escola; com alguns pais que queiram participar

ajudando no preparo do canteiro e alunos do 3° ano.
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Resultados e Discussao

Diante dos procedimentos metodoldgicos adotados para a realizacdo desta pesquisa,
constatou-se que a educacdo ambiental na escola vem sendo trabalhada de forma continua nos
anos iniciais, mas ndo com o comprometimento de toda a comunidade escolar.

A seguir, algumas respostas da entrevista realizada com a equipe diretiva, professores,

representante do CPM e funcionario.

Como a escola vem trabalhando a educacdo ambiental?

A equipe diretiva respondeu:

Entrevistado “A”:

- Através de alguns projetos, formacao, palestras com pais, alunos e professores.
Inserida dentro do curriculo escolar desenvolvido em todas as disciplinas de 1° ao 9° ano.

Resposta do entrevistado “B”:

- Durante todo o ano o tema é abordado, dando énfase maior na semana do meio
ambiente.

Resposta do entrevistado “C”:

- Com conscientizacgao.

A escola ja possui um trabalho em Educacdo Ambiental com os educandos através de
projetos, sendo o professor de Ciéncias da escola que atua com seus alunos no 6° ano. Um dos
trabalhos realizados com toda a comunidade escolar foi a separacdo do lixo, facilitando o
entendimento sobre a importancia da coleta seletiva e que € importante o cuidado com a
natureza dentro e fora de casa. Em relacédo a isso, Boff (1999, p. 134) diz que “para cuidar do
planeta precisamos todos passar por uma alfabetizacdo ecoldgica e rever nossos hébitos de
consumo”. Dessa forma, temos de primar pela ética do cuidado, remetendo-a a necessidade de

um planeta sustentavel.

Qual a periodicidade com que a escola costuma trabalhar a Educacdo Ambiental?
Resposta do entrevistado “A”:
- Durante o ano letivo e ndo somente no dia 05 de junho.

Resposta do entrevistado “B” e “C”
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- Durante todo o ano o tema é abordado, dando énfase maior na semana do meio

ambiente.

Qual a sua opinido como educador, referindo-se a Educagdo Ambiental, sobre o
comportamento do aluno em suas agdes no cotidiano escolar?

Resposta do entrevistado “A”:

- Deveriam ter comportamentos adequados, conforme as instrucGes que recebem no
ambito escolar. Também deveriam preocupar-se com a quantidade de lixo que se acumula no
nosso dia a dia e dar um fim correto para 0s mesmos.

Resposta do entrevistado “B”:

- Ele fica limitado a separagdo dos residuos solidos produzidos no ambiente escolar.

Resposta do entrevistado “C”:

- Eles ndo séo disciplinados, ndo vem de casa para que a escola trabalhe melhor.

Para Freire (1996, p. 32) “nédo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e
nos pOe cientemente impacientes diante do mundo que n&o fizemos, acrescentando a ele algo
que fazemos”. E assim, € preciso despertar no aluno o senso critico, 0 conhecimento, para que
ele possa fazer suas escolhas, desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posicao

consciente diante de questdes relacionadas a coletividade.

Como é o comprometimento dos demais segmentos da comunidade escolar com
relacdo a Educacdo Ambiental?

A resposta da equipe diretiva foi undnime em afirmar que:

- N&o tem projeto de parceria.

- Faz-se necessario um trabalho maior para que todos se sintam engajados e
comprometidos com o tema na escola.

E urgente um trabalho de conscientizagdo com a comunidade escolar sobre o ambiente
em que vivemos. Para Boff (1995) os danos séo planetarios, atingindo o solo, o ar, as aguas, o
clima, a flora, a fauna e a vida humana. S&o necessarios, para tanto, a participagdo de todos. O
conhecimento é fundamental para um resultado concreto e duradouro, visando a

conscientizacao para a preservacao e conservacao do meio.
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O educador gostaria de desenvolver na escola um trabalho continuo em Educacgéo
Ambiental?

Resposta do entrevistado “A” e “B™:

- Sim, oferecendo oportunidades sempre que possivel para a realizacdo de projetos.

Resposta do entrevistado “A”:

- A escola tem projetos nessa area que necessita de uma maior participacao de todos
0s professores para serem trabalhados de forma multidisciplinar.

Resposta do entrevistado “C”:

- Gostaria, € de extrema necessidade, a dificuldade esta passar para os pais. As agdes
feitas na escola, ndo tem seguimento em casa, nao objetivando o trabalho sé em sala de aula.
A Educacao Ambiental deveria ser colocada como disciplina.

Trabalhar a educacdo ambiental de forma continua é buscar mudangas de habitos na
comunidade escolar e buscar envolver as forcas vivas da comunidade para um entendimento

sobre 0 meio em que vivem. Boff (2001, p. 9) diz que:

hoje nos encontramos numa fase nova na humanidade. Todos estamos
regressando a casa comum, a Terra: 0S povos, as sociedades, as culturas
e as religibes. Todos trocamos experiéncia valores. Todos nos

enriquecemos e nos completamos mutuamente [...].

E importante que a escola valorize, conheca e respeite os saberes dos alunos,
enriquecendo, dessa forma, o entendimento escola - meio ambiente.

A representante do CPM da escola foi questionada sobre:

Qual a sua visao sobre trabalhar com os alunos a Educacdo Ambiental? Gostaria
gue a escola trabalhasse continuamente o tema, envolvendo toda a comunidade escolar?

Resposta da representante do CPM:

- Acho importante mostrar a realidade para os alunos, através de passeios, ver as
arvores nativas e nao nativas, mostrar o que devem e o que ndo devem deixar no meio

ambiente. Acho importante trabalhar continuamente o tema na escola.
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Segundo Freire (1995, p. 28), “nédo ha, por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar
0 homem do mundo, pois que nao existe um sem 0 outro” e, assim, desenvolver neles o
respeito pelo meio ambiente. Para isso é necessario promover atividades em que todos estejam
em contato com a natureza e aprendam a valorizar o mundo em que vivem. Acredita-se que
tais atividades s@o importantes e representam uma forma de aprendizado concreto, saudavel
e criativo.

A funcionaria da foi questionada sobre:

Qual a importancia de trabalhar continuamente a Educacdo Ambiental na escola?
Resposta da funcionaria da escola:

- Muito importante, os alunos precisam ter no¢éo do ambiente escolar.

- O lixo produzido na sala de aula fica no chéo.

E o que é feito das cascas e folhas usadas na cozinha e do lixo recolhido na escola?

Resposta da funcionéria da escola:

- Vai tudo no lixo normal, misturado.

A questdo ambiental esta na forma como a sociedade interage com a natureza,
colocando a necessidade de uma maior reflexdo sobre o lugar que esta ocupa no campo do
conhecimento (GONCALVES, 1990). Assim, o ser humano precisa entender que ele é fator
determinante junto ao meio ambiente, sendo este, 0 Unico ser responsavel pela construcéo ou

destruicdo do planeta.

Acdes desenvolvidas
Construcdo do minhocario

Com a separacdo do lixo seco do organico foi possivel a construgdo do minhocéario
(Figura 1), com a participacdo dos alunos, professora e da merendeira foi colocado no espaco
ja preparado, folhas, cascas, de produtos utilizados na confeccdo da merenda. Foi explicado
aos educandos sobre a importancia da utilizagdo das minhocas para que estas ajudem na
decomposicéo do lixo.

Para a construcdo do minhocario ndo houve custos, sendo permitido, aos alunos

interessados, levarem minhocas para a construcdo de um minhocario caseiro.
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Figura 1 - Construcdo do minhocério na escola.

Reconstrugéo do lixo
A reconstrucdo do lixo na sala de aula teve como objetivo chamar a atencdo dos
educandos sobre a colocacao do lixo no lugar certo. O cesto de lixo foi customizado para ficar

atrativo para servir de incentivo na separacao do lixo ndo sé na escola, mas também em casa.

Construcéo do painel “Onde deixei meu lixo?”
Com a construcdo do painel pelos alunos foi trabalhada a idéia de que o acimulo de

lixo produzido pelo homem traz conseqiéncias desastrosas ao nosso planeta.

Musica “Meio Ambiente”

A musica “Meio Ambiente” de Francés R. Pinto, foi utilizada para melhor entendimento
sobre a natureza. Um momento de unido entre toda a sala de aula, através de gestos como abrir
os bragos, correr no lugar, motivou reflexdo e descontragdo para continuar o tema na sala de

aula.

Reldgio do Corpo Humano
A (Figura 2) mostra a importancia do conhecimento das plantas medicinais, o cuidado,

e a preservacao das mesmas.
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Figura 2- Conhecimento de plantas medicinais.

Atraveés de um questionario (Apéndice A) realizado pelos alunos e direcionado aos pais,
foi possivel saber quais as plantas medicinais mais usadas pela familia. As salientadas foram:
Macela, Cidro, Funcho, Tansagem, Folhas de Laranjeira, Poejo, Boldo, Losna e Manjericao.
Para que os alunos conhecessem mais as plantas foi construido o relogio do corpo humano, no
qual foi mostrada a acdo de cada planta nos 6rgaos do corpo. Para a construcdo do relogio foi
utilizado um quadro de tecido o qual mostra as horas de maior atividade diaria de cada 6rgao
num intervalo de duas horas, como: figado da 01h as 03h; pulméo das 03h as 05h; intestino
grosso das 05h as 07h; estbmago das 07 as 09h; bago e pancreas das 09h as 11h; coracéo das
11h as 13h; intestino delgado das 13h as 15h; bexiga das 15h as 17h; rins das 17h as 19h;
circulacédo das 19h as 21h; sistema digestivo, sistema excretor e sistema respiratorio das 21h as
23h.

O quadro foi construido de forma que pudesse ser pendurado na parede, podendo ser
movimentado de uma sala para outra se houver interesse por parte dos educadores. Esta
comprovado que aproximadamente 80% a 85% da populagdo mundial tem o habito de utilizar

plantas medicinais como remédio (FERRO, 2006).

Bolo com Casca de Banana
Para o entendimento do aluno sobre o aproveitamento integral dos alimentos foi
realizada a receita do bolo com casca de banana. Foi distribuida a receita do bolo, houve

guestionamentos por parte deles, como era colocada a casca, se seria bom para comer. Foi
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utilizada a cozinha da escola, bem como alguns materiais como forno, liquidificador, bacias,
forma. Teve inicio com a limpeza das bananas em agua corrente, retirando-se as cascas para
serem utilizadas. O bolo foi compartilhado com os professores presentes na escola naquele

momento e aprovado, também pelos alunos.

Conclusao

Com este estudo procurou-se mostrar a importancia em se trabalhar a Educagéo
Ambiental no cotidiano escolar continuamente, enfatizando para a comunidade escolar, que
somos responsaveis pelas acdes que fizemos ao meio ambiente. Através de entrevista
realizada na comunidade escolar foi possivel saber como a escola vinha trabalhando a
Educacdo Ambiental.

As acdes desenvolvidas na escola como a separacdo do lixo orgénico, a construgéo do
minhocario, o relogio do corpo humano, divulgar e preservar as plantas medicinais, assim como
a construcdo do painel “Onde deixei meu lixo?”, a reconstrucdo do lixo na sala de aula, o bolo
com casca de banana, folhetos explicativos sobre os cuidados com o meio ambiente sdo
exemplos de a¢Oes que poderdo ser discutidas continuamente na escola, adaptando, recriando,

envolvendo educandos e familia.

Considerac0es Finais

A escola possui um excelente espaco para a formacao de cidadania ambiental, atuando
no cotidiano escolar formal e ndo formal, desafiando a todos para a participacao na resolucao
de problemas, articulando a escola para os conhecimentos locais, regionais e globais.

Essas pequenas agdes que podem ser desenvolvidas na escola séo de grande importancia
no cotidiano. Portanto, para desenvolver a Educagdo Ambiental no cotidiano da Escola, o
ensino aprendizagem deve estar pautado no conhecimento da realidade do aluno, na vivéncia
e convivéncia, buscando desenvolver na comunidade escolar o senso critico e suas
competéncias, para que estas sejam usadas para uma melhor qualidade de vida, visando a
preservacdo do ecossistema.

Para haver mudanca de postura quanto as questdes ambientais, é essencial o
comprometimento de toda a comunidade escolar, na continuidade e manutencao de projetos

benéficos ao equilibrio ambiental.
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Os resultados apontardo para uma qualidade de vida melhor, acreditando que um novo

mundo ainda é possivel.
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APENDICE A - Entrevista com a familia sobre o uso de plantas medicinais.

1 Costumam tomar chd para alguma doenca?

2. Que tipo de planta medicinal usam?

3. Aonde conseguem essas plantas?

4. Costumam cultivar plantas medicinais em casa?
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O ESPACO COMO EDUCADOR: UMA NOVA PERSPECTIVA DE APRENDER

Luciane Dadia Rodrigues

Resumo

O Presente texto tem por objetivo refletir sobre o0 espago como elemento potencial na
construcdo da aprendizagem significativa no processo pedagdgico, considerando as
peculiaridades do desenvolvimento infantil. A valorizagdo das interfaces pedagodgicas do
espaco escolar podem estabelecer o redimensionamento das relacbes na escola e promover
multiplas formas de interacéo e apropriacdo do espaco pela crianga.

Palavras-chave: Espaco educador. Aprendizagem significativa. Educacéo.

Introducéo

Refletir sobre a importancia do espaco no contexto educacional como elemento
importante no processo de aprendizagem implica em, primeiramente, desvelar as referéncias e
0s aportes tedricos gque sustentam a discussao sobre as influéncias do espaco como perspectiva
metodoldgica de aprender. Questionamo-nos, como educadores, acerca de que elementos
constituem uma aprendizagem significativa considerando a questdo do espaco como uma
dimenséo relevante do processo educativo, 0s quais contribui, na pratica, para a crianca evoluir
na aprendizagem. O espaco é repleto de simbolos e linguagens que permitem fornecer
estimulos a imaginacdo, a criagdo, auxiliando a crianga no seu desenvolvimento.

O desenvolvimento infantil e a aprendizagem sempre foram pauta de discussoes entre
0s pesquisadores, mas, principalmente, entre os educadores, numa busca incessante por
metodologias que possam levar o aluno a aprender e, também, por maneiras de avancar para
alcangarmos melhores desempenhos na aprendizagem desde a infancia. Para isso, é importante
voltarmo-nos para as sensibilidades dos educadores, para além do que costumamos valorizar
no contexto pedagdgico, ou seja, no sentido de lancar o olhar a outros aspectos, integrantes
desse processo, como é a questdo do espaco. As formas de organizacdo espacial, desde a
composi¢cdo dos materiais e dos mobilidrios nas interacBes com criancas e 0s diversos
elementos que constituem o espago tornam-se significativos para compreendermos os limites

e as possibilidades de aprendizagem.
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Dessa forma, adentrarmos no contexto da escola, tendo como referéncia as interacdes
das criancas no espaco escolar, considerando que, nesse espaco, ela pode ser desafiada a novas
e diferentes experiéncias, desde que Ihe sejam oferecidos ambientes ricos em linguagens e
simbolos, na perspectiva de fundamentar processos pedagdgicos mais qualificados na

construcao da aprendizagem.

O significado das categorias: espaco e ambiente

A fim de reconhecer a importancia do espaco e do ambiente na educagdo como
importante categoria no processo pedagogico, fazem-se necessarias algumas consideracoes
sobre esses conceitos. Se percorrermos a literatura que trata sobre 0 espaco, perceberemos
varias concepcoes, considerando as diversas areas do conhecimento, as quais estdo permeadas
pelo cotidiano dos individuos, propiciando a elaboracéo de diferentes representacfes. Podemos
dizer que a propria historia do conhecimento, gradativamente, possibilitou a construcéo
conceitual de tais categorias, fundamentando os significados que imprimem a linguagem do
cotidiano dos individuos, possibilitando formas proprias de se relacionarem com o espaco. Em
decorréncia das transformacodes sociais, cada vez mais podemos perceber que as dimensdes de
espaco tém ganhado caracteristicas diversificadas, nas quais os individuos caracterizam
espacos diferentes para viver, estudar, trabalhar, brincar etc. e, também, na escola. A escola é
onde as criangas passam grande parte de seu tempo, vivem experiéncias diversas no
desenvolvimento da aprendizagem e, necessariamente, como espago formativo, essa escola
precisar ser analisada em suas especificidades, de forma a possibilitar a reelaboracdo das
categorias de espaco e ambiente.

De acordo com estudiosos como o gedgrafo Milton Santos, o espagco tem varias
dimensdes em termos analiticos. E compartilhado com a pluralidade do tempo, incluindo a
variedade das coisas e das a¢cdes, conjugando o que é construido nas relagdes do cotidiano.” A
percepcao pela sociedade e pelo individuo do que é esse espacgo, depende da forma de sua
historicizacgdo e esta resulta em grande parte dos progressos nos transportes ,nas comunicagdes
, na construcdo do tempo social”.(1994,p4g.41). Essa definicdo acrescenta aspectos
relacionadas a cultura, os quais séo agregadas ao espaco, fazendo desse um elemento dindmico

e rico em possibilidades, mobilizando ac¢Ges e fendmenos em diferentes épocas.
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Em diferentes periodos, as formas de relacdo e apropriacdo dos individuos em relacéo
ao espaco contribuiram para o processo de elaboracdo e construcdo dessas categorias. Nesse
contexto, cabe destacar, que a globalizacdo tem oferecido as pessoas niveis de transformacao
e producdo do espaco, fortalecendo formas diferenciadas de apropriacdo e de organizacao
espacial enquanto lugar e diviséo territorial estabelecendo redes que criam o cotidiano, pois a
agilidade informacional e midiatica tem proporcionado outras formas de interacdo, diferentes
percepcoes e necessidades.

Para Santos, “0 que pensamos de espaco jamais podera ser compreendido sem que se
reflita sobre o proprio movimento que cria, recria, nega e, pela superacdo redefine a
espacialidade dos proprios homens. Espaco e tempo, considerados aqui como as categorias
basicas da ciéncia moderna, sdo na verdade redimensionados na medida em que as sociedades
se redimensionam” (2002, p. 23).

No entanto, quando tratamos do espago como categoria fundante do processo educativo
é inevitavel refletirmos sobre sua organizacdo e importancia no desenvolvimento da
aprendizagem infantil. Por isso, reportamo-nos a configuracao e as formas de utilizacdo dos
espacos internos e externos das escolas em diferentes periodos historicos, no que diz respeito
a organizacao das estruturas e a disposi¢cdo dos objetos nos diversos espacos. No caso de salas
de aula, verificamos que a organizagdo se mostrava, extremamente, tradicional e conservadora,
com carteiras organizadas em fileiras, com separagéo dos alunos e a realizacdo de trabalhos
sempre individualizados, de forma dirigida, no intuito de manter as regras de disciplina e
controle dos movimentos no desenvolvimento das aulas. Assim, a forma de organizacdo do
espaco objetiva controlar e disciplinar sem levar em consideracdo a relacdo do espaco e a
interacdo dos alunos no contexto pedagogico.

De acordo com Foucault (1999, p. 148)

O treinamento do comportamento pelo pleno emprego do tempo, a
aquisicdo de hébitos, as limitagdes o corpo implicam entre o que é
punido e o que pune uma relacdo bem particular. Relacdo que ndo sé
torna simplesmente indtil a dimensao do espetaculo: ela o exclui. O

agente de punicdo deve exercer um poder total, que nenhum terceiro
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pode vir perturbar; o individuo a corrigir deve estar inteiramente

envolvido no poder que se exerce sobre ele.

Essa perspectiva, além de ndo garantir a disciplina, também ndo proporcionava a
aprendizagem, pois 0s alunos se encontravam limitados para o desenvolvimento das
habilidades e interacdes. Sabemos que, hoje, essa perspectiva ndo contempla a dindmica
organizacional do espaco das escolas, visto que as demandas sociais e educativas requerem
outras necessidades e saberes.!® Isso se deve ao fato de que as criangas revelam outras
percepcOes e formas de interagdo em decorréncia da realidade em que estdo inseridas, ou seja,
em consequéncia de um contexto globalizado que nos impde a busca por diferentes formas de
relacdo da infancia com seus espacos de interacdo, na busca da ludicidade, da investigacéo e
do entretenimento.

Para Sarmento (2001, p. 13), a infancia € uma construcéo social e 0s papéis sociais que
séo atribuidos a esse grupo geracional mudam com as formas sociais, eles sao historicamente
produzidos, pois sdo objetos de variacdo e de mudanga em funcdo de variaveis sociais e como
classe social, grupo étnico, etc.

Nas relagdes do cotidiano e suas implicacbes numa sociedade em constante
transformacéo, observamos o espaco como oportunidade de convivéncia e interacdo, repleto
de significados que revelam as marcas da experiéncia dos individuos. Esse aspecto aponta para
o papel importante que o espaco, sendo ele povoado por signos e simbolos,!'? exerce no
processo de aprendizagem e da construcdo da cultura, que, de maneira diversa, no ambito da

escola, os saberes individuais e coletivos podem ser ressignificados cotidianamente.

10 De acordo com Charlot (2000, p. 63), ndo existe saber se o sujeito ndo estiver engajado numa certa relagdo om
0 que pretende conhecer, isto é, se ndo tiver interesse no objeto estudado. Saber é um produto da relagdo do
sujeito que conhece com o seu mundo, é o resultado dessa interagdo. Se o saber é produto de relagGes
epistemoldgicas que os individuos mantém entre si e 0 mundo, as relagdes de saber sdo relagdes sociais.

2 Para Vygotsky (2003, p. 30), o signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira analoga ao
papel de um instrumento no trabalho; é uma marca externa que auxilia 0 homem em tarefas que exigem memoria
ou atenc¢do. Os instrumentos, porém, sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora dele; sua funcéo
é provocar mudancgas nos objetos, controlar o processo da natureza. Os signos, por sua vez, também chamados
pelo autor de “instrumentos psicoldgicos”, sdo orientados para o proprio individuo, ou para outras pessoas. Sao
ferramentas que auxiliam nos processos psicoldgicos, ndo nas a¢des concretas, como 0s instrumentos. Ainda
para Vygotsky (2003, p. 36), os sistemas de representacdo da realidade e a linguagem é o sistema simbdlico
basico de todos os grupos humanos séo, portanto, socialmente dados. E o grupo cultural em que o individuo se
desenvolve que lhe fornece as formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir 0s instrumentos
psicoldgicos que fazem a mediacdo entre o individuo e 0 mundo.
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Nesse sentido, podemos ressaltar o espaco, sendo articulado com o ambiente como
categoria de analise na educacdo, pautando-se em referenciais contemporaneos que trazem
fundamentos significativos para sua compreensao, pois elege outros elementos para além do
objeto, do fisico e sem inter-relagdo com a aprendizagem. Os elementos que integram o espaco,
considerando o0 “que” e 0 “como”, estdo distribuidos podem promover diferentes percepgdes e
formas de apropriacéo dos individuos no espaco constituindo-se em aportes para a construcédo
de valores e atitudes, uma vez que aproximam a crianca de outras dimensdes da aprendizagem
. Essas dimensdes em que os individuos sdo parte de um contexto em que podem interagir com
0 ambiente no qual estdo inseridos, estabelecendo relacbes e explorando novas possibilidades
de aprender.

Leff (2001) “destaca que o ambiente é o conceito dessa relacdo complexa entre o habitat
e o habitar, que integra as condi¢bes do meio as possibilidades de ocupagdo social do
territorio”. O habitat € o substantivo (passivo) que suporta o verbo (acdo de) “habitar”. No
habitar conflui a natureza, que estabelece suas condic¢Ges de suporte, e o desejo, que mobiliza
as formas de ocupacdo cultural do espaco. Para esse autor, “o0 ambiente articula, assim, um
conjunto de processos ecoldgicos, produtivos e culturais, para reconstruir o habitat como
transformacéo complexa das relacdes sociedade natureza” (2001, p. 286).

Na proposta do autor, observamos a confluéncia de processos de ocupacdo e de
transformacéo do espago que resulta na construcdo cultural, reforcando a complexidade das
relacbes a medida que o ser humano evolui, em um movimento de integracdo entre ser humano
e ambiente.

Ainda para o autor, Leff, a nocdo de ambiente vai muito além do que se chama de
“meio ambiente”: ambiente ndo é somente um objeto complexo, mas, também, integrado por
identidades multiplas. E aposta no “saber” e nio apenas no “conhecer”. (2003, p.59). Essa
perspectiva revela que, cada vez mais, as relacfes do ser humano com o ambiente ndo se
configuram como algo linear em um mesmo espago, Visto que podemos perceber ambientes
com identidades diferentes, constituindo formas de apropriacdo em suas diversas experiéncias
gue legitimam o ambiente nas suas interfaces com o ser humano.

No entanto, se nos voltarmos para a organizacdo do espaco no contexto pedagdgico,
podemos afirmar que, durante muito tempo, a relacdo espaco e processos educativos foi

elemento de pesquisa e discussdo de educadores como Froebel, Montessori, Dewey, Freinet e
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Piaget. Esses autores fundamentaram suas discussfes acerca da educacdo na infancia e
dedicaram seus estudos a observacéo da relacdo entre o espaco e o desenvolvimento infantil
como possibilidade de estimulo para a investigacao; a criatividade e a elaboragdo de conceitos
ampliando as potencialidades das criangas.

Os pressupostos de Wallon e Vigotsky também séo referenciais importantes quando
tratamos da influéncia do meio na aprendizagem. Na visdo de ambos, 0 ambiente social e suas
nuances sao vistos como elementos fundamentais que permitem, por intermédio das formas de
apropriagdo com o0 meio e seus objetos, possibilitando o desenvolvimento da criance de
maneira mais plena. Para Rego, “A partir de sua insercdo num dado contexto cultural, de sua
interacdo com 0s membros de seu grupo e de sua participacdo em praticas sociais
historicamente construidas, a crianga incorpora ativamente as formas de comportamento ja
consolidadas na experiéncia humana” (2003, p. 55).

As contribuicbes da autora revelam a importancia da conexdo entre ambiente e
individuo como condicionante significativo no desenvolvimento intelectual e afetivo dos
individuos. No entanto, podemos ressaltar os pressupostos de Montessori, que contribuiu para
uma educagcdo voltada a autonomia e a liberdade, centrando-se no potencial criador das criangas
e numa postura que valorizava a psicologia sensorial e a perceptiva como método pedagogico.
O fortalecimento das relacGes entre 0 mundo externo e a elaboracdo do mundo interno do
individuo possibilitaria o desenvolvimento das potencialidades. De acordo com as concep¢oes
de Rego, a relagdo do individuo com o ambiente é fundamental, a medida em que a crianca
experimenta situacdes de aprendizagem articulada com a forma de organizacgéo do espaco pelo
educador, promovendo a responsabilidade e o cuidado, tomando consciéncia dos seus atos.
Para Horn, “um dos principais objetivos da metodologia montessoriana era disciplinar pela
atividade e pelo trabalho, em um espaco onde os alunos se movimentassem com liberdade na
escolha de tarefas a serem realizadas. Sob essa ética, o planejamento considera a crianca em
sua relacdo com os objetos” (2004, p. 31). Essa compreensdo coloca a crianca de maneira mais
autdbnoma e participativa no processo pedagdgico, em que o desenvolvimento dos sentidos e
das percepcdes tornam-se referéncia na aprendizagem.

Entretanto, sdo nas ideias de Dewey, que propunha uma educacdo democratica e
inovadora, que pautamos com mais vigor a relacdo com o espaco como educador na qual a

crianga € protagonista do processo educativo em que a experiéncia por meio do construir e do
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reconstruir € determinante para tal, visto que possibilita ao individuo aprender no ato de fazer,
sempre movido pela experiéncia.® Assim, o espaco revela a intengdo, a proposta pedagogica
do educador, a medida em que planeja e organiza o lugar, incorporando aspectos relacionados
a praxis pedagogica.

Como ressalta Zabalza (apud Forneiro 1998)

[...] o espaco na educacdo é constituido como uma estrutura de
oportunidades. é uma condigdo externa que favorecera ou dificultara o
processo de crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades
instrutivas. Sera estimulante ou, pelo contrario, limitante, em funcéo
do nivel de congruéncia em relacdo aos objetivos e dinamica geral das
atividades que formem colocadas em pratica ou em relacdo aos
métodos educacionais e instrutivos que caracterizam o nosso estilo de
trabalho (ZABALZA,1998, p. 236).

Os diferentes espagos da escola, repensados como ambientes que favorecam a
aprendizagem, caracterizam a metodologia do trabalho do professor, na qual a centralidade do
processo é 0 aluno em sua potencialidade e o espaco € condicionante da aprendizagem
significativa. Dewey sempre criticou o ensino tradicional na sua perspectiva engessada e
determinada pelo rigor metodoldgico, homogeneizadora sem considerar o individuo na sua
esséncia criativa. A perspectiva proposta pelo educador é de uma educagdo humanizadora e
voltada para a experiéncia como forma de crescimento individual.

Para Forneiro, o ambiente é “Como um todo indissociavel de objetos, odores, formas,
cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica estruturada
fisica determinada que contém tudo e que, a0 mesmo tempo, é contida por todos esses

elementos que pulsam dentro dele como se tivesse vida[...Jo ambiente “fala” transmite

3 De acordo com Thompson (1981), a experiéncia é o elemento fundamental gerado na vida material para
compreender o dialogo entre o ser social e a consciéncia social, por meio do qual se pode chegar a
conhecimentos novos e desenvolver novos métodos, novos discursos, tendo o objetivo de avangar o
conhecimento do processo histérico. Pode ser considerada também como categoria, que auxilia na compreenséo
do processo de producédo de conhecimento atrelado a consciéncia de classe e a cultura
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sensacOes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietagdo, mas nunca nos deixa
indiferentes (FORNEIRO, 1998, p. 233).

Dessa forma, temos espaco e ambiente como categorias entrelagadas, caracterizados
pela forma como os individuos se relacionam como construtores da cultura, pois € no lugar de
convivéncia repletos de significados e simbolos de suas relagdes que constituem o cotidiano
como espacos de aprendizagem. De acordo com Horn, “E no espaco fisico que a crianca
consegue estabelecer relagdes entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de
fundo no qual se inserem emocoes. Essa qualificacdo de espaco fisico € que o transforma em
ambiente” (2004, p. 28). Como podemos observar, as vivéncias individuais e de grupo na forma
de planejar e organizar o espaco perfazem a identidade do ambiente, tornando-se elemento

fundamental na estruturacdo do desenvolvimento infantil.

O espaco como educador

Quando tratamos das questdes relacionadas a aprendizagem, costumamos relacionar
somente com o processo formativo e pedagdgico sem considerar outros aspectos, como a
questdo do espaco, elemento fundamental que pode interferir de maneira propositiva ou ndo na
formacédo das criangas. O espaco como categoria fundante no processo de aprendizagem pode
condicionar as relacdes individuais e coletivas, dependendo da maneira como ele esta
organizado, delineando as formas de apropriacéo por parte da criancga.

Nesse sentido, nos questionamos o que caracteriza a escola como um espago educador?
Que elementos devem constituir esses espacos para que esse se torne um lugar de aprendizagem
significativa? Esses questionamentos apontam para como 0s educandos se apropriam e
interagem no espaco escolar, considerando como elemento desafiador de competéncias, de
estimulo a autonomia e ao cuidado, e para a promog&o de novas experiéncias.

A escola se encontra impregnada de simbolos e significados construidos,
cotidianamente, pelos seus atores, 0s quais constroem vinculos afetivos no ambiente que
frequentam diariamente, de modo que a forma como esse é organizado pode legitimar um
processo desenvolvido na forma de ocupar e desenvolver a aprendizagem. A sala de aula, por
exemplo, na maneira como € organizada, revela-se como um lugar repleto de significados, onde
determinado grupo constroi a sua identidade, pois a forma de organizacéo, de disposicao dos

mobiliarios, as cores do ambiente e 0s objetos disponiveis para a crianga revelam o que esse
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ambiente se comunica, no que se refere aos valores, ao compromisso, ao cuidado e a
receptividade nas relagcdes do grupo no cotidiano das aulas, possibilitando o desenvolvimento
da aprendizagem. De acordo com Horn, “partindo do entendimento de que as criangas
aprendem na interacdo com seus pares, € fundamental o planejamento de um espaco que dé
conta dessa premissa, permitindo que, ao conviver com grupos diversos, a crianga assuma
diferentes papéis e aprenda a se conhecer melhor” (2004, p.18).

A construcdo pelo professor de concepc6es do espago como educador implica em ter a
clareza do objetivo pedagdgico que norteia a pratica, contextualizada em praticas sociais
construidas na comunidade escolar, que envolvem a equipe diretiva, os professores, 0s
funcionarios, os alunos e as familias. Esse conjunto de sujeitos protagonizam o processo
pedagogico e devem estar inseridas no processo de observacao e criagdo na busca de melhorias
dos espacos escolares para que as inquietudes do cotidiano da escola resultem em avangos para
modificar os espacos em beneficio de praticas pedagdgicas inovadoras.

Incialmente 0 espaco precisa ser valorizado, cuidado e pensado como proposta
pedagogica da escola, na estruturacdo de ambientes que possibilitem as criancas, sensacdes e
percepcOes para a elaboracdo de relagdes desafiadoras, criativas e de pertencimento.

Entretanto, para que se desperte a imaginacao, a criatividade das criangas € necessario
caracterizar e organizar os espacos com diversos materiais, cores e formas no intuito de ampliar
a compreensdo do contexto em que essas estdo inseridas. Além disso, € importante lembrar que
espagos como o patio, os corredores da escola, ainda sdo pouco valorizados como elementos
constitutivos do trabalho pedagogico e que, se bem planejados e inseridos na proposta
pedagdgica da escola, favorecem a interacdo e a aprendizagem. Um exemplo positivo é a
organizacdo de “cantos de leitura” que constituem-se em ambientes potenciais para o estimulo
a leitura e a construcdo de um individuo leitor e investigativo. Observar esses aspectos no
ambito da escola envolve uma concepg¢do de escola como espago comunicativo, em que 0S
individuos podem compartilhar informacdes de maneira Iudica e interativa, facilitando o
desenvolvimento do aluno, além de promover a cooperacéo e a comunicagao.

A criacdo de ambientes diferenciados e ludicos permite a confluéncia de experiéncias
individuais e coletivas em que os alunos se tornam protagonistas do processo pedagdgico.
Observar como as criangas interagem nos diferentes espacos da escola, com experiéncias

sensoriais, motoras e cognitivas que permitem a crianga elaborar diversos conceitos como 0s
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de espaco, tempo e grupo vem ao encontro com o que ressalta Horn: “[...] € fundamental a
crianca ter um espaco de objetos com 0s quais possa criar, imaginar, construir e, em especial,
um espago para brincar, o qual certamente ndo sera 0 mesmo para as criangas maiores ou
menores” (2004, p. 19). Esse aspecto, promove a melhoria da interagdo na escola, pois a
maneira como é organizado o espaco escolar quanto a distribuicdo dos materiais e dos moveis,
permitindo que as criangas manipulem, acessem o0s objetos, os livros e circulem e se agrupem
de maneira interativa desafia as competéncias e as habilidades dos sujeitos.

Outro aspecto importante, é o papel da gestdo educacional como elemento que gerencia
0 processo educativo, tornando-se fundamental no suporte necessario para o delineamento da
proposta pedagogica, considerando os espacos da escola como espacos educadores, na
conducdo do grupo e na observagdo dos espacos para além das salas de aula, na construgéo de
ambientes interativos e significativos para os sujeitos e as relagdes que ali acontecem. A escola
e 0 poder publicos, por meio do gerenciamento educacional, sdo pilares necessarios na
conducédo de maneira coletiva na elaboragédo de planos e no acompanhamento na organizagéo
de espacos ludicos, acolhedores e qualificados para a aprendizagem, elemento que torna-se
preponderante no contexto educacional da atualidade. A escola, sendo repensada em sua
dimenséo pedagogica a partir de seus espacos, pautada em uma concepg¢do educativa que
vislumbra o ludico, a arte, a comunicacdo nas suas diferentes perspectivas lanca outras
possibilidades de implementar metodologias inovadoras para a crianga aprender e alcancar
melhores desempenhos. O olhar acerca do espago escolar articulada a préatica pedagdgica e
expde outro aspecto extremamente importante quando o espaco € ressaltado como educador.
Trata-se da questdo das atitudes e da ética dos individuos que se encontram nesse lugar, pois
um ambiente que vislumbra outras possibilidades de aprendizagem, consequentemente,
acarretard a mudanca de comportamento e de atitude em beneficio do grupo na construcéo de
um nova postura nas forma de conviver. Como fundamenta Boff (1999, p. 26) que ha “urgéncia

de um novo éthos?*

civilizacional, que permitira dar um salto de qualidade na direcdo de
formas mais cooperativas de convivéncia, de uma renovada veneragdo pelo mistério que

perpassa e que sustenta o processo evolutivo”.

4 Para Boff (1999, p. 195), éthos, em grego, significa a toca do animal ou a casa humana, conjunto de principios
gue regem transculturalmente o comportamento humano para que seja realmente humano no sentido de ser
consciente, livre, responsavel; o éthos constroi pessoal e socialmente o habitat humano.

110



As transformacfes do espaco escolar e a busca de outras formas de relacdo e de
apropriacdo no e com o ambiente estdo, intimamente, relacionadas com a maneira como 0
educador organiza o espaco em que trabalha com seus alunos. Reorganizar o espaco escolar,
considerando elementos como mobiliario adequado, cores, assim como dar funcionalidade a
espacgos que se encontram inutilizados, revendo-os como contextos pedagogicos, sdo aspecto
necessarios para uma aprendizagem significativa e possibilitam as criangas outras formas de
apropriacdo e novas sensibilidades com relacdo ao lugar e as relagdes. Vivemos em uma
sociedade que privilegia o consumo exacerbado, a falta de cuidado com o ambiente e de ética
nas relacdes, exigindo da escola metodologias que possibilitem a crianca a internalizar outros
conceitos relativos as relagdes dos individuos com o0 ambiente e com o outro.

A funcionalidade dos espacos da escola, de modo a proporcionar um carater dindmico
e interativo requer a observacéo acerca de varios aspectos como a questdo estrutural, temporal
e relacional, pois um ambiente propicio a aprendizagem sO existe se for pensado,
problematizado na interacdo dos elementos que perfazem o contexto pedagogico. Para Brandao
(1995, p. 41), “[...] o préprio trabalho pedagdgico conscientizador deve partir da ideia de que
individual e coletivamente, o verdadeiro conhecimento ndo é uma aquisi¢do de um outro, mas
uma construgdo com outros, a partir do didlogo fundado sobre matrizes e representacfes da
experiéncia vivida por cada sujeito, em cada cultura”.

No entanto, para elaboracdo da concepgdo do espago como educador, da parte do
professor, 0 espago precisa estar presente no planejamento como recurso educativo a ser
desenvolvido como construcédo coletiva, na qual educador e educando interagem no processo
pedagdgico. O suporte da equipe gestora na valorizacdo dos espacgos de relacdo conduz a
observar a escola como um todo em que a sala de aula, corredores, refeitorio entre outros
espacos oferecem, intencionalmente, outras perspectivas de aprender, ampliando o
reconhecimento do ambiente que esta inserido. Mas, como educadores, temos que observar a
postura e 0 comprometimento com 0 processo, pois ndo teremos avangos Sse apenas
repensarmos 0s espagos da escola e ndo revermos a proposta pedagogica numa perspectiva em
que as experiéncias sensoriais e perceptivas do espago sejam proporcionadas com objetivos e
metodologias adequadas que caracterizam o espago como educador. Conceber a perspectiva
em que se considere o estimulo em aprender por meio das sensacdes e percepcdes no ambiente

que se esta inserido, torna-se relevante, pois, com base no que é experenciado, as criangas
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poderdo, gradativamente, internalizar conceitos e novas possibilidades de aprender e
desenvolver habilidades manuais, intelectuais, integrando-se, assim, como um todo ao universo
escolar.

E importante ressaltar que ainda observamos, nas escolas, ambientes que nio sio feitos
para as criangas, nos quais nos deparamos com brinquedos, livros de literatura entre outros
objetos pedagogicos fora do alcance dos alunos, guardados de tal modo que as criancas ndo
podem interagir com os objetos e 0s espacos. 1sso, além de ndo proporcionar a aprendizagem,
o conforto, o acolhimento e os desafios para a crianca séo feitos com materiais que podem
causar riscos a ela. Também percebemos que existe a priorizacdo de atividades pedagogicas
nos espacos internos da escola, como se as atividades pedagogicas pudessem ser realizadas
somente nos espacos internos, sendo assim, a sala de aula é vista como espacgo privilegiado
para as agOes educativas, deixando em segundo plano os espagos externos. Conduzir a
aprendizagem, utilizando-se dos ambientes externos a escola por meio de atividades ludicas,
promove o desenvolvimento de atitudes de responsabilidade e cuidado com o que os rodeia,
aléem das habilidades e da coordenagdo motora por meio de jogos e da manipulacdo de
brinquedos.

Todo espaco para ser considerado educador deve ser construido e discutido amplamente
com todos os envolvidos, com propostas pedagogicas e uma postura comprometida com o
desenvolvimento infantil, em que a responsabilidade com a criatividade, com o desafio, com a
ludicidade, com o respeito & individualidade s&o 0 mote dessa constru¢do. Branddo (1995, p.
41) afirma que “[...] o proprio trabalho pedagogico conscientizador deve partir da idéia de que
individual e coletivamente, o verdadeiro conhecimento ndo é uma aquisicdo de um outro, mas
uma construgdo com outros, a partir do dialogo fundado sobre matrizes e representac@es da
experiéncia vivida por cada sujeito, em cada cultura”.

Com essa perspectiva colocada pelo autor, podemos observar que espacos bem
elaborados em suas estruturas e pensados pedagogicamente tém mais condic¢des de alcancar
melhores desempenhos da criangas na escola. Além disso, conduzem a construcgdo de relacoes
pautadas na etica e no dialogo com experiéncias inovadoras no ambito pedagdgico.

Contudo, ressaltamos que além da escola, outros espacos como a comunidade local

podem se tornar educadores, desde que os individuos sejam conduzidos a valorizagédo e a
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compreensdo dos espacos em que estdo inseridos, na construcao de relagcdes de pertencimento

e de alteridade, numa perspectiva dialdgica entre escola e comunidade.
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ENVOLVENDO ESTUDANTES DE DIFERENTES LINGUAS: UMA REVISAO DA
TECNOLOGIA DE NAWMAL NA PERSPECTIVA DE NOVOS LETRAMENTOS
Congcong Wang

Resumo

A inovacdo tecnoldgica fornece oportunidades para estudantes de linguas
desenvolverem habilidades que vao além do ambito da alfabetizacdo, bem como permite aos
professores que envolvam diversos alunos de linguas em uma sala de aula diversa. Com um
software de animacéo propria, a producéo de filmes interativos ndo é mais privilégio somente
de profissionais, mas sim tornou-se uma atividade simplificada de digitacdo universal que
aceita usuarios comuns no seu desenvolvimento. A partir da perspectiva de novos letramentos,
esta revisdo do software nawmal tem como objetivo desenvolver uma definicdo especifica dos
mesmos: a capacidade de dar sentido a entrada de informagdes no mundo contemporaneo (por
exemplo, habilidades de decodificagéo e significado codificado em um filme animado, texto,
gréafico e assim por diante); bem como fazer a reacéo significativa ou gerar a resposta de entrada
de informagdo multidimensional (por exemplo, identificar as habilidades de codificacdo de
significado em um veiculo como o clipe e selecionar a midia apropriada para entrega-lo em
resposta a outros pedidos, ou para a sua auto-expressdo). Com base nesta definicéo, os critérios
de avaliacdo do software nawmal incluem oportunidades que uma tecnologia eficaz fornece
aos usuarios visando desenvolver novas habilidades. Esta avaliacdo inclui uma discussdo
detalhada das caracteristicas desse software, uma avaliacdo do nawmal e sugest6es para utilizar
essa tecnologia na educagéo.

Palavras-chave: Novos Letramentos. Nawmal. Tecnologia. Engajamento. Diversidade.
Estudantes de Linguas. ELL.
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ENGAGE DIVERSE LANGUAGE LEARNERS: A TECHNOLOGY REVIEW OF
NAWMAL FROM THE PERSPECTIVE OF NEW LITERACIES

Congcong Wang

Abstract

Technology innovation provides language learners with opportunities to develop skills
beyond the scope of literacy as well as allows teachers to engage diverse language learners in
a multilingual classroom. With do-it-yourself animation software, animated movie-making is
no longer the privilege of professionals but is simplified into some almost universally
accessible skills that ordinary people can develop for communication. This technology review
of nawmal is intended to develop a specific definition of new literacies: the ability to make
sense of information input in the contemporary world (e.g. abilities of decoding meaning coded
in an animated movie, text, graph, and so on) and create meaningful reactions or responses to
multidimensional information input (e.g. abilities of coding meaning into a carrier such as a
movie clip, and select appropriate media to deliver it in response to others, or for self-
expression). Based on this definition, the criteria for evaluation of the nawmal software include
the opportunities that an effective technology provides to users to develop new literacies
abilities. This technology review includes a detailed discussion of software features, evaluation
of nawmal, and suggestions for its use in education.

Keywords: new literacies, nawmal, technology, engage, diverse, language learners, ELL.

Software
Title nawmal
Platform Website/software

Minimum hardware requirements |Internet connection, any browser; Windows 7, 8 or 10

Publisher nawmal.com

Support offered nawmal Help (e.g. animated video tutorial, FAQ, contact
form)

Target language English (website); Spanish, French, German, Arabic and

Italian (movie options)
Target audience Professionals, school teachers, and students

Price Free trail; payment for functions varies
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New Literacies Definition

Traditionally defined as the ability to read and write, literacy is facing significant
challenges in today’s world dominated by digital technology. The traditional definitions of
literacy are being challenged by new terms, driven by the drastic development of new literacies,
such as digital literacy, visual literacy, oral literacy, and information literacy. According to the
New London Group (1996), in the increase in cultural and linguistic diversity and multiple
communications channels call for a much broader view of literacy than those portrayed by
traditional language-based literacy; the New London Group (2000) also argues that current
literacy education is insufficient to provide students with full preparation for developing in
today’s society, given that literacy taught in schools is not literacy urgently needed in the 21
century. Therefore, literacy curricula need to change to take into account the multiliteracies
inherent in the 21% century communication technology and the multiliteracies of students’
diverse linguistic and cultural backgrounds (New London Group, 2000). Because of these
issues, “educators and researchers worldwide are rethinking literacy pedagogy to enable
students to participate fully in our dynamic, technological and culturally diverse societies”
(Mills, 2009, p.103). Their discussion raises a question, “What is literacy in the 21st century?”

With the rise of Web 2.0, Lankshear and Knobel (2006) focus their new literacies
definition on everyday social practices and on their meaning for education. Coiro (2003)
expands this literacy definition to online reading comprehension, which requires the ability to
gather information through multi-media and interactive texts. Since learners’ proficiency levels
vary in language and computer, Wang and Winstead (2016) define new literacies as “the skills
of decoding and constructing meanings via digital language effectively for communication in
the D-culture/digital world community” (p. xlviii).

While the definition of new literacies remains open, the new literacies definition for
this technology review of nawmal is specific. Here, it is defined as the ability to make sense of
information input in the contemporary world (e.g. abilities of decoding meaning coded in an
animated movie, text, graphs and so on) and create meaningful reactions or responses to
multidimensional information input (e.g. abilities of coding meaning into a carrier such as a
movie clip, and select the appropriate media to deliver it in response to others or for self-

expression).
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Criteria for Evaluation
Based on this definition, the criteria for evaluation of the nawmal software include the
following opportunities that an effective web site/software provides to users to develop new
literacies abilities:
e to make sense of language (e.g. English) and non-language information (e.g. pauses in
speech and facial expression).
e to code and decipher information delivered by but not limited to image, animation,
sound, body language, and transitions.
e to use new technologies to acquire, deliver, and publish information in cyberspace.
e to create, appreciate, transform, and evaluate culturally diverse information (e.g.
multicultural online stories) and its carriers (e.g. webpage).
e to express ideas, communicate, and interact with other online users in cyberspace.

e to seek for ways to solve problems in Internet setting.

Technology Review
This review includes a detailed discussion of software features, evaluation of nawmal,

and suggestions for education.

Features of nawmal

Seven distinctive features of nawmal are introduced below.

Simplified procedure of animation production

As one of the most important communications processes of the 21% century, animated
movie-making, once meant a large number of computers and a large team of animation
designers, which rendered it far away from ordinary people’s lives. However, nawmal brings
animated movie-making to ordinary people by simplifying movie-making into an almost
universally accessible typing skill (see Figure 1 for the front page of the nawmal website).
Users are no longer merely movie viewers in front of the screen, but animated movie producers,
directors, play-writers, and so on, participating in the creation process of their own movies.

After creating an account and installing the nawmal software, users follow the instructions to
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first select a setting and then select characters; all settings and 3-D cartoon actors are already
created. Without pre-knowledge of animation or movie making, users can simply type lines for
the animated actors selected and the text will be automatically turned into a movie on a laptop.
Clicking “play” after typing speech for characters, users can view a monologue or a dialogue
between two 3-D cartoon actors under selected themes/collections (e.g. Peeps, Robots, Pawz,
etc. see Figure 2 for the diverse collections of nawmal). Contrasted with the traditional literacy
of reading (decoding text) and writing (encoding text), nawmal signals new forms of meaning
production and communicating processes, which involve the abilities of typing, creating and
editing text, using graphic images, recording, inserting animation and image transaction, and

publishing movies.

€« C' [J www.nawmal.com ady ¥ =
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FIND OUT MORE FIND OUT MORE
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Figure 1. Front page of nawmal website
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Figure 2. Diverse collections of nawmal

Instruction presented in audio-visual-textual ways for different learners

Once downloaded and installed nawmal from nawmal.com, users will see text-based
instructions on the screen (e.g. Users will see “Drag a character here to begin” in front of the
setting they choose). Users can easily follow the instructions step by step to make a movie:
selecting sets, actors, voices, background sounds and music to create a story. In each step, users
are provided with various options including different locations (e.g. bedroom, living room, and
classroom), 3-D cartoon figures (e.g. Native American actor, school boy, and animal),
background sounds (e.g. tennis court and city street), and background music (e.g. beast and
bell). Following the instructions and clicking each picture under the categories of sets, actors,
voices, and sounds, users can see and listen to their selections on the small screen. In addition,
by clicking the “play” button under the small screen, an already created animated movie clip
will be played. On the nawmal website, users can watch a 7-step animated movie tutorial in
which cartoon figures will instruct users to start. In order to understand the functions, users can
learn some basic options by watching the animated demo on the website (see Figure 3 for

examples of animated movie-making approaches and instructions).
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Figure 3. Animated movie making approaches and instructions

Information and meaning creation

In a movie, the angle of the cameras, motions, facial expressions, voices, background

music, pauses in speech and body language all contain meaning. In nawmal, users can simply

draw a selected icon (e.g. Look-ats) to the typing area and direct the actor’s action. Either the

demo screen or the text instruction can help users to decide whether this is the ideal action.

Clearly, in nawmal, meaning coding and decoding are not limited to text but connected with

the above-mentioned movie elements (see Figure 4 for an example of directing actors’ language

and action). For example, users can draw “facial expression” icon and insert it into any spot of

the lines which users have typed for the character. Users can not only select a facial expression

such as joy and angry displayed on the bottom-right corner, but also set duration. Simply by

clicking the “play” button, users can preview the video clip.
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The Voice function to meet diverse language needs

The “Get more voices” function provides users of diverse language backgrounds with
a variety of language and accent options (e.g. British English and Pedro Spanish). Users can
click on the flag icon to listen to a sample recoding of the language and accent when choosing
a voice for an actor. Since different language and accent options are available for animated
actors, users’ movies are not limited to the Standard English but closer to diverse daily
conversation (see Figure 5 for an example of multiple voices). Since users can copy and paste
texts in multiple languages and let the actor read it aloud, the voice function also helps language
learners to hear how a written text is pronounced in different languages and accents. Therefore,

they can learn a new language or dialect during movie making.

‘Second

© R £ Helo

How are you K

Figure 5. nawmal voices

Mix animation with personal videos and recordings to diversify expression

Comparing with the old version, the current nawmal allows users to insert personal
recordings and videos from the users’” computers. For example, users can create a video in
which an animated actor conducts a news report of a real event (e.g. a football match). In
addition, inputing users’ real voices to animated movies allows users to create virtual identities

through becoming animated actors. This design diversifies story telling between virtual world
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and reality as well as meets different learning needs. This function also enriches users’

collaboration and creativity.

Technology support

The nawmal Help provides animated tutorials and lessons, FAQ, and a contact form by
which users can share comments and feelings about animated-movie making, ask questions,
and seek solutions. An FAQ file and search bar helps users to find answers to their questions.
Users can get easy access to threads with general information, announcements, tips and tricks,
solutions, and discussion. Instructions for contacting technical support at nawmal makes self-
assisted online learning convenient (see Figure 6 for nawmal Help). While the previous version
allows users to discuss their movie making experience through an open forum, this current
version has replaced this interactive function with a more traditional contact form to a technic

specialist.

/ @ Fow To Videos — nawm: x — )
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Project files
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Open a nt project;
Open a saved project

Figure 6. nawmal Help

Animated movie publishing
Users can publish self-created movies by posting on their personal websites, YouTube

or social media (e.g. Facebook). In the previous web version, users can publish their animated
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movies on the official site. However, the current nawmal version requires a two-step procedure
of a web registration and software installation and no longer support web publishing. In the
new version, users need to publish and save their movies on their own computer. To post their

movie on Internet becomes a separate step.

Evaluation
In the following paragraphs, nawmal is evaluated based on each given criterion in the

new literacies definition.

Criterion 1: A good technology provides opportunities for diverse users develop
ability to make sense of language (e.g. English) and non-language information (e.g. pauses
in speech). According to the first criteria, nawmal provides textual, audio and animated
instructions for different users to learn how to make animated movies by typing. By reading,
listening and watching information posted on the nawmal web site, users are developing
multiple literacy skills in order to comprehend language information as well as non-language
information.

However, although nawmal provides different language options (e.g. French, English,
Italian, Arabic, German, and Spanish) and users can choose each one, but they cannot make a
dialogue from different languages. In an English setting, actor(s) can only speak English and
users cannot type in symbols from other languages such as simplified Chinese characters.
Sometimes symbols from languages other than English are unreadable. For some English
language learners who would like to make a dialogue in which actors switch codes, it is
inconvenient or even impossible. To have actors pronounce other languages, users have to type
English letters that can be representative of the sound or pronunciation in another language.
For some users who are or expect to be multilingual, this current shortcoming limits their
development of new literacies abilities. In addition, although the current version increases more
language and accent options, more English voice options are provided while fewer voice
options are given in other languages. This may make this software more useful in teaching
English Language Learners than diverse language learners.

Although users can set how fast an actor speaks, the actors’ pronunciation sounds

mechanical and users cannot control the tone. When a long sentence is input into the text area,
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the actor tends to speak the whole sentence without pause, which is different from real world
communication and may add more difficulties for foreign language learners. The language and
accent options provides users a taste of how people speak in different areas and this function
has been improved in comparison with the previous version. However, it still differs from
users’ authentic conversation in their daily life.

Criterion 2: A good web site/software also allows users to code and decipher
information delivered by but not limited to image, animation, sound, body language and
transition. In nawmal, users not only comprehend meaning by watching animated movies
produced by nawmal or other users but also have opportunities to make animated movies. As
a meaning coding process, movie-making requires integrated abilities to deal with multiple
meaning carriers such as image, animation, sound, transition and pauses in speech. Therefore,
the process from a beginner to a successful movie maker is the process of becoming
multiliterate.

However, there are only one-actor and two-actor options for users to select and
therefore currently users cannot make a play or story with more than two characters. Thus,
students find it impossible to use nawmal to act out a play with 3 or more actors. Moreover,
users cannot select actors from two different settings. Once users select a setting, they will be
given a list of actors to select. However, if a user wants to make a dialogue between an animal
and a child, the user cannot select an animal actor from the Pawz collection and select a human
figure from the Peeps collection. Accordingly, this may limit users’ options for realizing their
ideas of making a dialogue between actors of more diverse backgrounds. These two
shortcomings limit literacies development in the meaning coding process.

Criterion 3: Users are allowed to use new technologies to acquire, deliver and
publish information in cyberspace. In the previous version, animated video clips can be
published, uploaded, downloaded, edited and post directly on Internet. Since the new version
requires software download and no longer supports web-publishing, to publish an animated
movie on the users’ computers and share it on Facebook, YouTube and other web sites become
two separate steps. This change may add difficulties to beginners, especially children who may
not be able to read through the software-download instruction and users who do not own a
personal computer to install the software. In order to express ideas coded in animated movies,

users need to develop these abilities to use technologies.
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Criterion 4: An effective technology assists users to build abilities to create,
appreciate, transform and evaluate culturally diverse information (e.g. multicultural
online stories) and its carriers (e.g. webpage). Given that animated cartoon figures and
settings represent diverse cultural backgrounds and multiple language options are provided,
nawmal online users can easily watch animated movies reflecting multicultural and
multilingual themes. The process of sharing and discussing animated movies on diverse topics
helps users build various abilities to deal with information in a linguistically and culturally
diverse cyberspace. The current nawmal website has reduced movie-sharing function in
comparison with the old version. Since users can no longer share their videos upon completing
the movie but have to post their videos elsewhere, this new design becomes less user-friendly
and thus less effective for user interaction and cultural exchange.

Criterion 5: An excellent technology provides opportunities for users to express
ideas, communicate, and interact with other online users in cyberspace. In nawmal, idea
expression and communication has exceeded the form of text and further transferred from
typing skills to animated movie making. A traditionally text-based invitation can be acted out
by animated actors and response to the invitation can also be in the form of an animated movie.
The technology of automatically transferring text to animation greatly simplifies meaning
coding and thus makes expressing ideas via animated movies accessible to ordinary people.
However, compared with its previous version which provided a web forum to allow all users
to discuss a wide range of topics, the current nawmal does not have this function. Instead of
posting questions to an open forum for any experienced online user to answer them, users now
have to fill out contact forms and wait for a technology supervisor to answer them. This change
limits users’” online learning abilities and technology strategies development through online
social interaction and practice.

Criterion 6: When users encounter difficulties, a good web site facilitates them
ways to solve problems in an Internet setting. nawmal Help provides users a way to
quickly search an already answered question and ask new questions. Animated tutorials and
step-by-step instructions help beginners to quickly master basic functions. However,
questions and answers are mainly text-based in the FAQ. Users with limited technology terms
or English language abilities may experience difficulty in expressing their needs clearly.

Some of them may also find the text-based expressions and instructions difficult to
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understand. This limitation may make it more difficult for some users to become

technologically literate.

Suggestions for Education and Daily Use
Educators can use nawmal to facilitate learning in several ways, either for educational

purposes or for daily social interaction in cyberspace.

Classroom Implementation

Teachers can use nawmal to create an animated movie clip introducing the topic of the
selected lesson. For example, instead of presenting knowledge about football in a P.E. class,
teachers can have the topic be introduced by 3-D animated football players discussing rules in
a football field setting. The movie clip can be played in the class as well as posted on the class
web site for students to watch after the class.

In a group activity, students can create a dialogue and let nawmal actors act it out and
role play in cyberspace. Students of different language backgrounds can even select a language
other than English and cartoon figures of different cultural backgrounds to make a movie of
linguistic and cultural diversity. This activity can benefit students of different cultural identities
as they link their own cultural backgrounds and therefore engage students of diverse
backgrounds in learning.

Students, especially English language learners, can use nawmal to test their own writing
by pasting a paragraph they write to the text area and letting the actor to read it out for them. It
can benefit students, including English language learners, in different ways. For example, after
inputting a text and having the actor read it aloud, students can check spelling and writing while
listening to their own writing. Since either a word or a phoneme can be read out, the process

can help hone listening skills and develop phonological awareness.

Social Interactions in Cyberspace Outside the Classroom
In addition to classroom usage, students can also use nawmal outside the classroom for

communication and social interaction in cyberspace.
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The first outside classroom usage of nawmal is related to virtual identity. Students can
select a nawmal 3-D actor as a new self-identity in a created animated movie context and
create a movie as a holiday gift for friends. In this movie clip, students can let the actor
express their true voices that they may feel embarrassed to say in real life or in a way they
expect but cannot replicate realistically. Students can also switch roles or play different roles
at nawmal and experience the excitement of role-play. Published movie clips can be uploaded
and posted on YouTube for other people to view and download. As an identity work, this
type of ‘play’ “provides a context and a medium for reflection, for imagination, for
accountability, for experimentation; that is, for contemplating how ‘one’ could be different,
for trying out various ‘ones’ that one could potentially be” (Lankshear & Knowbel, 2006,
p.121).

Second, nawmal can also be used to do online groupwork outside the classroom. Movie
clips can be saved and published for further editing or sharing online. Other students can watch
the uploaded movie clip as well as edit or remix a saved clip in the setting of multi-user online
content creation. It helps students to negotiate the story plots and cooperate online.

Third, as a communication and expression tool, nawmal has changed movie making
into a new form of idea expression which is used in social interaction in cyberspace. For
example, users can make a profile video for their social networking site, a personalized video
message to their friends, a Valentine’s greeting and holiday invitations (see Figure 7 for
examples of movie clips for different purposes).
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Eric used the software in a very unique way. In 2006 Eric was surfing and snowboarding. By early 2007, Eric
needed a wheel-chair, and by September of that year, he was confined to bed. He can now only communicate
using a computer screen that tracks his eye movements. This dramatic change was brought on by the onset of
ALS — remember last year's lce Bucket challenge? Eric is one of the people that was trying to help.
Eric is now an advocate and spokesperson for a number of ALS related causes, and is  passionate creator of
videos using our software controlled through his eye-tracking computer.
To lear more about Eric please visit his website, and support him in any way you can.

The innovation of do-it-yourself animation technology makes movie-making no longer
the privilege of professionals but simplifies it into an almost universally accessible typing skill
that ordinary people can develop for communication. It provides language learners with
opportunities to develop skills beyond the scope of literacy. For teachers, learning to use new
technology not only facilitates their own learning but also helps them understand how to engage
diverse language learners in the digital age (Wang, 2012, 2015).

Based on the definition of new literacies and the given criteria, nawmal shows some
unique features and strengths. For example, it simplifies making animated 3-D movies for
anyone who can type; it provides different learners diverse audio-visual-textual instructions for
literacy development; it can be used as an expression and communication tool for multiple
individual purposes. For educational purposes, it can be used for classroom presentation,
dialogue making, and virtual role-play. For students, it provides unique opportunities to hear
their writing acted out. Limitations of the current version of nawmal include limits for language

authenticity and variety, two-steps for web-registration and software installation, and limited
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web interactive support for learners (e.g., web-based movie publishing and sharing, online

discussion board, and open forums for problem solving).
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SUSTENTABILIDADE E PESQUISA: INVESTIGANDO TOLERANCIA A SECA EM
NOVE CULTIVARES DE ERVILHA COMUM (PISUM SATIVUM L.)

Matthew A. Isham, Eliane Thaines Bodah, Pedro Thaines e Brian William Bodah

Resumo

Plantas geralmente consomem de 500 a 700 vezes sua propria massa em agua durante
suas fases de crescimento. A falta de agua no solo pode levar ao estresse, murchiddo e morte.
A seca, definida como reducdo ou auséncia de precipitacdo durante um periodo prolongado de
tempo, resulta em deficiéncia de agua no solo e, consequentemente, em menos agua disponivel
para consumo e produtividade da cultura. A previséo global € de que os niveis de precipitacéo
devido as mudancas climaticas estdo diminuindo. Como, por exemplo, no estado de
Washington, inclusive na regido do noroeste Pacifico, que ja estd apresentando verdes mais
secos. Portanto, faz-se necessaria a identificacdo de cultivares e variedades que sejam
tolerantes a seca. O objetivo da presente investigacao foi identificar cultivares que produzem
sementes vidveis em condic¢des de seca. Um total de nove cultivares de ervilha (Pisum sativum
L.), fornecidas pelo ProGene Plant Research, LLC, localizado em Othello, WA, foram
utilizados neste estudo. Foram escolhidas aleatoriamente 270 sementes, com duas réplicas, para
serem submetidas a trés regimes de irrigacdo: 100 %, 60% e 40% da capacidade de campo. A
coleta de dados morfo-fisioldgicos ocorreu desde o plantio até a colheita. Os dados coletados
foram submetidos a analise estatistica utilizando o programa R. Os resultados demonstram que
a cultivar P184 obteve a maior taxa de crescimento no inicio de todos os regimes de irrigagéo.
A cultivar B95 apresentou a taxa de crescimento mais lento em todos os regimes de irrigacao.
Comparando a altura das plantas entre controle (100% da capacidade de campo) e a seca severa
(40%) para todas as cultivares, utilizando o teste t, foi encontrada uma diferenca significativa
(p <0,05). O comprimento da raiz também foi significativo de acordo com o regime de irrigacao
(p = 2.75E-06). A tendéncia € que as plantas possuam maior crescimento das raizes durante a
seca, em busca de agua. A cultivar P184 supera todas as outras em duas das trés condicGes de
tratamento, respectivamente, nas capacidades de de 100% e de 40%. Além disso, a presente
investigacao corrobora a utilidade da medicéao de altura das plantas como uma medida confiavel
que representa o impacto da seca nas cultivares de ervilhas estudadas.

Palavras-chave: Tolerancia a Seca. Pesquisa. Ervilhas. Sustentabilidade.
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RESEARCH AND SUSTAINABILITY: DROUGHT TOLERANCE INVESTIGATION
USING NINE FIELD PEA CULTIVARS (PISUM SATIVUM L.)
Matthew A. Isham, Eliane T. Bodah, Pedro Thaines, and Brian W. Bodah

Summary

Crop plants typically consume some 500-700 times their dry mass of tissue in water
during a growing season. Lack of soil water leads to stress, wilting and death of a plant.
Drought — reduction or absence of precipitation over an extended period of time — results in
soil water deficiency. Less water available for plant consumption results in reduced biomass
and crop yield. The long-term outlook for precipitation due to climate change predicts that the
State of Washington, indeed the Pacific Northwest, while experiencing more non-snow
precipitation during Fall, Winter, and Spring, will see drier Summers. It is therefore desirable
to identify crops, cultivars and varieties which are robust with respect to drought conditions.
The goal of the present investigation was to identify cultivars producing viable seeds under
drought conditions. We planted nine cultivars of garden pea (Pisum sativum L.) supplied by
ProGene Plant Research, LLC, located in Othello, WA. A total of 270 seeds per treatment were
subjected to three watering regimes — 100% field capacity, 60% field capacity, and 40% field
capacity — with two replicates. Cultivar PI84 experienced the greatest early growth rate in all
irrigation regimes. Morphological and phenotyping data was collected from planting to
harvesting. Data analysis was conducting using R statistical software. Our results show that
cultivar B95 exhibits the slowest growth rate in all irrigation regimes. Comparing shoot dry
height (SDH) between controls (100% field capacity irrigation regime) and severe drought
(40% field capacity irrigation regime) condition for all cultivars, using Student’s t, reveals
significant difference (p<.05) for all cultivars. Root dry length was significant for treatment
(irrigation regime) alone (p=2.75E-06). The greatest average length was measured for the
moderate drought condition (60% field capacity) for all cultivars. The tendency is for plants
to grow longer roots in search of water when the water table is low, and the longer roots of the
moderate drought regime appear to reflect this. All plants that flowered did not develop pods.
The cultivar P184 outperforms all others in two of the three treatment conditions — 100% field
capacity and 40% field capacity. The outcome was for plants to produce viable seeds. Whether
due to organic growing conditions in the greenhouse, or nutrients present in the seeding mix,
P1280604 and P1510585 vegetated without so much as flowering. SDH fitted the ANOVA
model best of all categories investigated (r>=0.75), suggesting its use as the best predictor of
response to irrigation. Overall, this present investigation substantiates the utility of SDH as a
reliable predictor of P. sativum response to water stress in Aragorn, Banner, and a number of
other cultivars.

Key words: Drought tolerance. Research. Peas. Sustainability.

Introduction
Crop plants typically consume some 500-700 times their dry mass of tissue in water

during a growing season. Lack of soil water leads to stress, wilting and death of a plant (Plaster,
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2009). Drought — reduction or absence of precipitation over an extended period of time —
results in soil water deficiency (Snover, 2013). Less water available for plant consumption
results in reduced biomass and crop yield.

In terms of soil water, the most moisture is available to plants when the water content
of the soil is at field capacity. In the field, saturated soil drains due to gravity. The point at
which adhesive and cohesive forces between soil particles and water particles counterbalance
gravity is called field capacity. Soil at less than field capacity will reach the wilting point
sooner as plants continue to consume moisture.

The long-term outlook for precipitation due to climate change predicts that the State of
Washington, indeed the Pacific Northwest, while experiencing more non-snow precipitation
during Fall, Winter, and Spring, will see drier Summers (USDA, 2015). It is therefore desirable
to identify crops, cultivars and varieties which are robust with respect to drought conditions.

Of the cultivars used in this investigation, some are considered, or thought to be,
drought tolerant. Cultivars P1285730 and P1510585 carry the labels of drought tolerance,
P1280604 is thought possibly to be drought tolerant, and P1244184 is thought to be susceptible
to drought (USDA, 2015).

Methods and Materials
We planted nine cultivars of garden pea supplied by ProGene Plant Research, LLC,

located in Othello, WA.

Table 1. Cultivars. *drought tolerant, "possible drought tolerant, *susceptible to drought.

Aragorn (Ara) Ginny (Gin) P1285730 (P130)*
Banner (Ban) Greenwood (GW) P1244184 (P184)*
B95 P1280604 (P104)T P1510585 (P185)*

We used fifty-four plastic re-useable pots, and soil from ProEarth Specialty Soils of
Covington, WA. We planted five seeds of each cultivar in six pots per cultivar, for a total of
270 seeds. Each pot contained 700 g of organic potting soil. The pots were partitioned into
three watering regimes representing treatment blocks — 100% field capacity, 60% field
capacity, and 40% field capacity — with two pots of each cultivar represented in each regime.
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Cultivars were randomized within each block. All pots were placed on table tops in
Greenhouse #24 at the Washington State University Research and Extension Center in
Puyallup, WA. The present investigation took place from early March to the middle of June,
2015.

Treatment blocks were determined as follows. The field capacity of three pots was
averaged and used as the control. Field capacity was taken as the volume of water poured from
a graduated cylinder needed to just start dripping from the bottom of the pot. This became the
100% regime. The sixty percent watering regime represented moderate drought, and the 40%
regime represented severe drought. The exact watering schedule was based upon the control.
While the soil in the control pots was sufficiently moist, no plants were watered. When the
soil in the control pots required watering, all plants were watered.

The goal of the present investigation was to identify cultivars producing viable seeds
under drought conditions, results were analyzed only for those that produced pods. Analysis
of agronomic markers for Ginny, PI1280604 (P104), and P1510585 (P185) were, therefore, not
included in this investigation, as these cultivars produced no pods, therefore no seeds. The
cultivars Aragorn, Banner, B95, Greenwood, P1285730 (P130), and P1244184 (P184) produced

seeds thereby availing themselves to analysis of agronomic markers.

Results

We collected data on each cultivar for the following: early post-emergence shoot green
height, number of flowers per plant, number of pods per plant, pod length and width, number
of seeds per pod, shoot dry height and mass, root dry length and mass, and harvested seed mass.
Data from each of these measurements were subjected to analysis of variance (ANOVA) or
pair-wise Student’s t tests.

Shoot green height was measured for the first two weeks following emergence. The
tallest shoot in each pot was measured in the first week, and again in the second week. Pair-
wise t tests revealed no significant difference (p<0.05) between neither the 100% field capacity
regime and the 60% field capacity regime, nor between 100% and 40%, in any cultivar.
Therefore, for the plot in Figure 1, data were averaged across irrigation regimes. This allowed
a comparison of cultivars on the basis of shoot height, one week apart. A trend line was added

to the plot for each cultivar. The slope of the trend line is the rate of early post-emergence
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growth. The steeper the slope, the higher the rate.  Cultivar PI184 experienced the greatest
early growth rate in all irrigation regimes. The cultivar B95 exhibits the slowest growth rate
in all irrigation regimes with Aragorn a close second in underperformance. Different growth
rates among the different cultivars belies presence or absence of hormones or enzymes owing

to different gene expression.

Shoot Green Height
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Figure 1. Early post-emergence shoot green height of the nine cultivars of garden pea (P.
sativum). Shoot green height was measured for each cultivar for two weeks in a row. The
slope of the best fit curve indicates early post-emergence growth rate (in all treatments). The
steeper the slope, the higher the rate of growth. Points labeled with different letters are
significantly different (p<.05) from one another. All measurements were taken prior to
flowering. Legend identifies cultivars and their best fit curves. Different growth rates among
the different cultivars belies presence or absence of hormones or enzymes owing to different
gene expression. Early post-emergence SGH predicted the order of SDH for all of the cultivars
analyzed.

There are significant differences in shoot green height among cultivars in Week 2.
Points in Figure 1 are labeled alphabetically. Points labeled with different letters are
significantly different (p<0.05) from one another. Early post-emergence SGH predicted the
order of SDH for all of the cultivars analyzed.

Only a few plants developed flowers (see Table 2). There is an interaction present in
this category (p=1.49E-03) using ANOVA. Of the plants that flowered in two or more
irrigation regimes, the tendency is for more water to lend itself to more flowers, but Ginny
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developed fewer flowers in the 100% field capacity regime than did other cultivars — P130 and
P184 — in the moderate drought condition, and P184 in the severe drought condition. The high
performer in the 100% field capacity regime is Greenwood. This cultivar is followed closely
by B95 and PI84. Banner flowered only in the 100% field capacity regime. Cultivars P104
and P185 did not flower at all in any irrigation regime. Aragorn, B95, Ginny, and Greenwood
flowered in the 100% and 60% field capacity regimes, but not in the 40% field capacity regime.
P130 and P184 are the only two cultivars that flowered in all irrigation regimes.

Shoot dry height (SDH) shows a trend toward more water lending itself to greater shoot
dry height (see Figure 2).

Mean Shoot Dry Height
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Figure 2. Mean shoot dry height, post-experiment, for each of the cultivars. With the
exception of P184, the trend is for more irrigation to lend itself to greater shoot height. Legend
shows irrigation regime in percent field capacity. All cultivars are significantly different in
height (p<.05) between the 100% field capacity irrigation regime (control) and the 40% field
capacity regime (severe drought). Only Banner, Aragorn, Greenwood, and B95 exhibited
significant differences in SDH between the 100% and 60% irrigation regimes. P184 and PI30
did not.

With the exception of P184, all plants show a trend toward diminishing shoot height
with severity of drought condition. The tallest shoots in the 100% field capacity regime are
those for P185 followed by P104, Banner, and PI84. Among the shortest shoots in this regime
are those for B95 and P130. In the moderate drought condition (60% field capacity) P184 is the
clear high performer. It is followed by Banner and PI30. The shortest shoots in moderate
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drought conditions are those of B95, Greenwood, and PI130. Comparing SDH between controls
(100% field capacity irrigation regime) and severe drought (40% field capacity irrigation
regime) condition for all cultivars using Student’s t reveals significant difference (p<.05) for
all cultivars.

Cultivar PI184 showed no significant difference in shoot dry height between the 100%
field capacity regime and the 60% field capacity regime.

Banner exhibits a marked response to irrigation regime with respect to shoot dry height.
Student’s t tests revealed a significant difference (p<0.05) between the 100% field capacity
regime and the 60% field capacity regime, as well as between the 100% and 40%. There is
also significant difference (p<0.05) between the 60% field capacity regime and the 40% field
capacity regime.

The only significant difference in shoot dry height that cultivar P130 exhibited was
between the 10% field capacity regime and the 40% field capacity regime, as stated above.
There was no significant difference in SDH between the 100% field capacity regime and the
60% field capacity regime, nor was there significant difference between the 60% and 40%.

Cultivars Aragorn, Greenwood, and B95 all responded to treatment in a way similar to
that of Banner. Differences in SDH were significant (p<0.05) between any two irrigation
regimes: 100% v. 60%, 100% v. 40%, and 60% v. 40% using Student’s t.

ANOVA showed shoot dry mass (SDM) was significant for irrigation regime
(p=0.0001) but not for cultivar. The cultivar B95 is again among the lowest in shoot dry mass
(see Table 2). Biomass is relatively large for most cultivars in the 100% field capacity regime,
and relatively small for the same cultivars in the severe drought (40% field capacity) irrigation
regime. Biomass in the moderate drought (60% field capacity) regime falls between that of the
other two irrigation regimes for most cultivars. Notable exceptions are P130 and P184. These
cultivars achieved their greatest biomass in the 60% field capacity regime.

Using ANOVA, no category, whether treatment or cultivar, of root dry mass was
significantly different from any other. There was simply too much variability within groups.

Figure 3 shows mean root dry length for the six viable cultivars. The greatest average

length was measured for the moderate drought condition (60% field capacity) for all cultivars.
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Under greenhouse conditions, Banner, Greenwood, and P184 have the longest root length in

simulated moderate drought conditions. Aragorn and PI30 have among the shortest root length.

Mean Root Dry Length
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Figure 3. Mean dry root length of six cultivars of garden pea (P. sativum L). Differences were
significant for Banner and B95 between the 100% and 60% regimes, and between the 60% and
40% regimes. Greenwood showed significant differences between the 100% and 40% regimes,
and between the 60% and 40% regimes.

However, significant differences in this trait appeared only for Banner, Greenwood, and
B95. For Banner and B95, pair-wise t-tests revealed significant differences (p<0.05) between
the 100% field capacity regime and the 60% field capacity regime, and between the 60% regime
and 40% regime. No significant difference was found between the 10% regime and the 40%
regime for either cultivar. Greenwood exhibited the only other significant difference (p<0.05)
in root length between the 100% field capacity regime and the 40% field capacity regime, and
between the 60% regime and the 40% regime. Greenwood exhibited no significant difference
in root length between the 100% regime and the 60% regime.

Of the other cultivars — Aragorn, P130, and P184 — none exhibited significant differences
in root length in any pair-wise comparison among any of the irrigation regimes.

The number of flowers per plant is shown in Table 2. There is a large margin of error
among all cultivars in all irrigation regimes, but the trend is toward fewer flowers with

increasing water deprivation. In this category, Greenwood and B95 were the most prolific in
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the one hundred percent field capacity irrigation regime. Cultivars P184 and PI30 were the
most prolific in the sixty percent field capacity regime. In the forty percent field capacity
regime, only P184 and P130 flowered.

All plants that flowered did not develop pods. While this is so, there is a significant
interaction effect, using ANOVA, in pods per plant (p=5.55E-07). Where individual cultivars
(Greenwood, PI30, P184) developed pods over two or more irrigation regimes, the trend is for
more water to facilitate more pods. The cultivar P184 outperforms all others in two of the three
treatment conditions — 100% field capacity and 40% field capacity (see Table 2).

Pod length and width are shown in Table 2. Using ANOVA, neither category exhibited
a significant difference with respect to either cultivar or irrigation regime.

Number of seeds per pod shows clear trends (see Table 2). For this marker, there is a
significant difference with respect to both treatment (p=0.041665) and cultivar (p=0.02607)
using ANOVA. Plants under low drought conditions produced more seeds than either other
treatment condition. Plants under moderate drought conditions produced more seeds than those
under severe drought conditions. Possibly Pisum has evolved such that the number of seeds
per pod, rather than the size of individual seeds (making for larger pods) is the best way for
garden peas to proliferate. The most prolific were Greenwood, P130, and P184. Of the plants
that produced pods at all, Banner, B95, and Ginny were the least prolific.

Comparing masses of the packaged seeds with those of the harvested seeds is revealing
and the results (see Table 2) follow closely those for number of seeds per pod. Results are
significant for both treatment (p=0.044087) and cultivar (p=0.008617). A negative percent
difference denotes harvested seeds that were smaller than the original packaged seeds. Again,
P130, Greenwood, and P184 developed the largest seeds, while those of Banner, Ginny, and

B95 were among the smallest.

Discussion

There is no single cultivar which performs better in the complete suite of traits
measured, nor a single cultivar which underperforms all others with regard to the traits. On the
other hand, P1244184 appears among the high performers in a majority of results, and B95
appears, for the most part, among the low performers. The cultivar P184 (P1244184) responded

extremely well to moderate drought conditions (60% field capacity) in all categories, and very
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well in most categories in the other irrigation regimes. That P184 is a high performer is unusual
in that it has not been identified as particularly drought tolerant.* It is possible that the stability
of the greenhouse environment compensates for other challenges this variety experiences in its
native environment.

The goal of the present investigation was to identify cultivars which perform well under
simulated drought conditions. The outcome was for plants to produce viable seeds. Whether
due to organic growing conditions in the greenhouse, or nutrients present in the seeding mix,
P1280604 and P1510585 vegetated without so much as flowering. Both of these are considered
drought tolerant (Bodah, 2015) and should be investigated further under other growth
conditions with different media.

Early post-emergence growth rate is an important agronomic marker. Different growth
rates among the different cultivars belies presence or absence of hormones or enzymes owing
to different gene expression. Early shoot green height predicted the order of shoot dry height

in all of the cultivars analyzed (see Fig. 4).

Shoot Dry Height as a Function of Early Shoot Green Height
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Figure 4. Shoot dry height (SDH) as a function of early shoot green height. The two markers
are highly correlated (r> = 0.9368). Early shoot green height predicts SDH, so serves as an
indicator of vigor with respect to water stress.
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Shoot dry height (SDH) showed interaction effects. On the other hand, SDH fit the
ANOVA model best of all categories investigated (r>=0.75) so is the best predictor of these
plants’ response to irrigation.

Banner and B95 showed a remarkable response to moderate drought conditions by
elongating roots significantly more (p<0.05) than in either the control or the severe drought
condition using Student’s t. Other investigators have found significant root elongation in Zea
mays (Sharp et al, 2002), Arabidopsis, and rice (Xu et al., 2012) under conditions of moderate
water stress, implicating abcissic acid in the process. The hypothesis is that, in moderate
drought conditions, roots elongate so as to tap water deeper in the soil.

Of note is the observation that, while not among the top performers in all measurements,
Banner out-performed Aragorn, as Bodah et al. (2015) in all but one category — number of pods
per plant.

The present investigation was carried out at one of the organic greenhouses at the
Washington State University Research and Extension Center in Puyallup, Washington. This
greenhouse is temperature controlled, though the illumination is ambient. Temperature control
may have contributed to the vegetative state of some of the cultivars, particularly P1280604
and P1510585. Also contributing to plant behavior not exhibited elsewhere may be that all
plants remained throughout the growing season in soilless, peat-based seeding mix. Plants
grown in the field interact with soil flora and fauna. It is possible that this interaction is
responsible for more typical behavior.
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Table 2. Morphological measurements of shoot dry mass (SDM), pod length, pod width, number
of flowers per plant, number of pods per plant, number of seeds per pod, and mortality percent for

cultivars in each irrigation regime. **Seed mass percent difference = seed harvested mass-seed

planted/seed planted *100%

Irrigatio | Cultivar | SDM (g) | Pod length | Pod Flwrs/pl | Pods/pl | Seeds/po | Seed | Mort
n (mm) width nt nt d Mas | .%
Regime (mm) s %
Diff.
**
100% Aragorn 0.79+0.1 | 21.76£3.0 | 7.86+1.29 | 0.43+0.4 | 0.43+0.5 | 1.00+0.0 30
8 8 0 8 0
Banner 0.86+0.0 | 22.94+13. | 7.51+3.99 | 0.67+0.5 | 0.22+0.2 | 1.00+1.9 | -76 10
6 93 7 9 6
B95 0.37£0.0 | 17.58+1.7 | 6.96+0.66 | 0.78+0.5 | 0.33+0.3 | 1.00+0.9 | -32 10
2 4 4 3 8
Greenwoo | 0.74+0.0 | 34.62+9.9 | 9.28+1.75 | 0.89+0.3 | 0.56+0.4 | 1.43+1.3 | -40 10
d 0 7 9 7 4
P1285730 | 0.16+0.0 | 41.81+3.6 | 11.01+0.6 | 0.60+0.4 | 0.40+0.4 | 3.00+1.9 | 24 50
5 8 1 8 8 6
P1244184 | 0.48+0.0 | 41.38+6.1 | 11.25+0.4 | 0.75+0.4 | 1.38+0.3 | 2.00+1.1 | 9 20
7 0 5 9 6 3
60% Aragorn 0.34+0.0 | n/a n/a 0.11+0.2 | n/a n/a n/a 10
7 2
Banner 0.36+£0.0 | n/a n/a n/a n/a n/a n/a 0
0
B95 0.28+0.0 | n/a n/a 0.20+0.2 | n/a n/a n/a 0
7 6
Greenwoo | 0.37+0.0 | 24.40+0.0 | 7.24+0.00 | 0.11+0.2 | 0.11+0.2 | 1.00+0.0 | -46 10
d 3 0 2 2 0
P1285730 | 0.36+0.0 | 25.84+13. | 7.40+3.16 | 0.38+0.3 | 0.38+0.3 | 0.67+0.0 | -73 20
4 57 6 6 0
P1244184 | 0.66+0.0 | 44.5846.2 | 10.66+0.4 | 0.63+0.5 | 0.25+0.3 | 3.75+0.4 | 25 20
1 4 9 2 2 9
40% Aragorn 0.11+0.0 | n/a n/a n/a n/a n/a n/a 0
1
Banner 0.19+0.0 | n/a n/a n/a n/a n/a n/a 20
0
B95 0.10+£0.0 | n/a n/a n/a n/a n/a n/a 10
1
Greenwoo | 0.11+0.0 | n/a n/a n/a n/a n/a n/a 10
d 0
P1285730 | 0.15+0.0 | n/a n/a 0.20+0.2 | n/a n/a n/a 40
3 6
P1244184 | 0.32+0.0 | 23.44+2.3 | 9.40+0.25 | 0.40+0.3 | 0.20+0.2 | 1.00+1.9 | -40 0
0 8 2 6 6
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Conclusions

The cultivar P1244184 performed consistently well in moderate drought conditions. This
is unexpected as it is identified as susceptible to drought.* Given the difference in shoot dry height
between the moderate drought condition (irrigation to 60% field capacity) and the severe drought
condition (irrigation to 40% field capacity), this cultivar might be expected to tolerate moderate,
but not severe drought conditions. Its performance should be investigated further both within and
without organic greenhouse growing conditions. Additionally, other cultivars did not perform
according to expectations. These include P1510585 and P1285730, identified as drought tolerant.
Likely causes of these irregularities are the temperature-controlled environment of the greenhouse,
and the manufactured medium in which the plants were grown.

Bodah et al (2015) found significant differences in shoot dry height (SDH) due to treatment
in all irrigation regimes between the cultivars Aragorn and Banner. The present investigation
substantiates the utility of SDH as a reliable predictor of P. sativum response to water stress in
Aragorn, Banner, and a number of other cultivars. The trend is, as one might expect, for more
water to produce taller shoots. This work also highlights early shoot green height as a signal of
vigor in response to water stress, as it correlates highly with SDH. Cultivars Banner and B95,
owing to their atypical response to moderate drought conditions, ought to be investigated more
closely as candidates for drought tolerance in garden peas.

We anticipate that future work in the area of drought tolerance investigation of P. sativum
cultivars will consist of crossing high performers and drought tolerant cultivars with susceptible
cultivars in order to elucidate more completely the mechanism of heritability of drought tolerance

traits.
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A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE FELICIDADE DO SER HUMANO

Nelcinda Ramos de Campos

A vida do ser humano comeca no seio da familia. A base do ser humano é a familia. Ali,
ele da os primeiros passos, aprende as primeiras palavras, aprende o que é certo e errado, aprende
a ter limites, aprende a respeitar e ser respeitado.

Seu passo seguinte é na escola. Aprende a relacionar-se com outras pessoas, com outras
tendéncias e vivencias diferentes. L4, ele da continuidade ao seu aprendizado para ser feliz e
vencer na vida. L4, ele ndo tem mais por perto a mée, o pai, 0 irméo. L4, ele tem o mestre, o
colega e a sociedade em geral. L4, ele devera encontrar a fonte que jorra conhecimentos, fonte
que deverd leva-lo a descobrir muito mais que os conhecimentos, descobrir que ele é um ser
anico, com pensamento e ideais, com propdsitos e sentido de vida. L4, ele é a matéria prima, que
resultara na mais bela obra de arte de seu mestre. Sem perder o0 seu projeto de vida, sem perder as
caracteristicas trazidas e a sua unicidade, com a divina missao de ser feliz e contribuir para a
felicidade de todo o planeta. Porém, serd que a nossa escola ensina ao individuo a busca dessa
felicidade ou, pelo menos, incentiva sua jornada para esse caminho?

Nossos dias estdo cada vez mais conturbados, pelos constantes compromissos que vamos
assumindo. Competicdes, consumismo desacerbado, desinformacdes ou excesso de informacoes,
problemas que aguardam solugdes, doencgas de toda ordem, frustacOes, baixa ou auto estima
acelerada, cilmes, inveja, inseguranga, raiva incontida, desejo de aquisicdo ndo apenas do
necessario, mas tambeém do supérfulo, exigéncia da midia e da sociedade, pois 0s conceitos de
felicidade estdo na riqueza, beleza e poder. Com tudo isso, acabamos perdidos, hum emaranhado
sem saida.

Ai comeca a guerra sorrateira do venca quem puder, enterrando 0s principios éticos,
morais, dignidade e honestidade. Existem duas op¢fes para 0 ser humano: uma, é entrar nesse
campo minado, perder o equilibrio, se tornando mais maquina do que humano. A outra, se tornar
um humano amedrontado, relegado, acabrunhado e infeliz. Em ambas hipéteses, o resultado é o
mesmo. Um homem doente fisicamente, mentalmente, emocionalmente e espiritualmente. Um ser
infeliz.

Estamos atualmente vivenciado um momento de muito sofrimento de pessoa nascidas

entre 1970 e 1990 que tem de 20 a 40 anos. De acordo com uma publicagéo no site gga.com.br,
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parte disso pode ser relacionado a geracdo chamada de Y, que fazem parte da cultura YUPPIE.
“YUPPIE” € uma sigla que deriva de YUP, expressdo inglesa que significa “Young Urban
Professional”, ou seja, jovem profissional urbano. E usada para referir-se a jovens profissionais
de 20 a aos 40 anos de idade, situacdo financeira entre a classe média e alta, com formacéo
universitaria, que trabalham em suas profissdes de suas formac6es e seguem as ultimas tendéncias
da moda.

Essa geracdo, na sua grande maioria, sente-se infeliz e frustrada. N&o aceitam criticas
negativas. As frustacdes aparecem no forte senso de grandeza gerada pela auto estima que tiveram
na infancia e, quando as expectativas nao sao alcancadas, sofrem amargamente. Querem respeito
e recompensa, embora ndo estejam de acordo com seus niveis de habilidades e esforgos.
Arrogancia e ambicdo ndo permitem ver a realidade e como resultado de tudo isso: a infelicidade.
Nesse infinito mundo de possibilidades, quais as razdes para encontrar em nossa jornada tantos
seres infelizes? Analisando esta geracao Y, pudemos ver que a maioria s8o universitarios, entre a
classe média e a classe alta, tem saber, saude e dinheiro. O que falta para se tornarem pessoas
felizes e realizadas?

Que caminhos séo esses que levam o homem a sua completude? O que a educagao ensina
ao estudante, no sentido dele, como viajante no planeta terra, com chegada e saida em determinado
tempo? A educacdo ensina que vocé tambem nasce, cresce e morre, assim como a planta, ou tem
se receio de falar sobre isso? Todos sabem que viveram uma infancia saudavel, uma boa
adolescéncia, idade adulta equilibrada e envelhecimento agradavel e feliz ou, sdo meros robos,
movidos pelo cientificismo, modernismo, um rebanho sem destino, sem questionamentos? Sera
que todos sabem que existem outros tipos de amor além do erdtico ou, serd que o amor caiu de
moda? Serd que alguém ainda diz sentir amor ou, isso é utopia... € sé um corpo junto quando bate
a tesdo? Serd que os pensamentos ainda buscam determinadas respostas sobre: quem é o ser
humano? Porque esta nesse planeta? qual a sua missdo, ou se centralizou no cientificamente
provado, e tudo o que nédo se vé, ndo é provado cientificamente ndo existe? Entdo como fica: vocé
Vé 0 ar que respira? Que medida e tamanho ele ttm? Se vocé ficar poucos minutos sem ar, vocé
morre. Entdo o ar existe!

Vocé coloca um fio elétrico dentro da banheira com agua. O que acontece? VVocé vé a
eletricidade que esta na banheira? Se vocé entrar nela, vocé é eletrocutado. Vocé pensa? VVocé

Vvé 0 pensamento? Existe o pensamento? O que prende um ima na geladeira? Hoje vivemos no

152



mundo do invisivel, mas o fato de ndo vermos nao quer dizer que néo existe. A escola Ihe prepara
para a vida? O educador faz vocé tapar a narina por uns instantes para mostrar a vVocé que o seu
principal alimento é a respiracdo? O momento que vocé pisou no planeta Terra e o ar entrou pelos
seus pulmdes provou que vocé estava vivo. Recebeu o Prana, a energia vital. Assim sera a Gltima
prova de sua existéncia: quando o Prana deixar de fluir no seu corpo.

O Prana sdo grandes rios energéticos que permeiam 0 nosso corpo, levando salde para
determinada area do corpo. Nutrindo nosso ser. Uma rede fluidica de forca de vida centrada e
distribuida através dos chacras. Quando bloqueados, esse fluxos de energia vital, a fonte da vida
para o corpo fisico também é bloqueada.VVocé aprendeu isso na escolam tradicional? VVocé sabia
que a saude é o reflexo da unidade e a doenca é o reflexo de separacdo? Se vocé vive em continua
separacd0 com 0s Orgaos de seu corpo, com a natureza e com O macro e micro cosmo vocé
adoecerd. Integracdo, auto consciéncia e auto conhecimento representam equilibrio. Todas as
atitudes, crencas e comportamentos que distanciam da unidade, geram separacdo, criando um
terreno fértil para estabelecimento da doenca. Assim dizem as Sutras de PAtanjali.

Porqué todas essas perguntas aparentemente desconectas? Minha inten¢do aqui ndo €
formular conceitos em educacéo para tratar da felicidade do ser humano, mas sim, indagar e levar
a uma reflexdo sobre qual € o trabalho que o educador esta fazendo para transformar essa matéria
prima num ser feliz.

O Educador é o maior artista do planeta. Ele tem a tarefa de moldar aquele ser, na maior
obra prima de todos os tempos. No contexto atual se tem deparado que o educador prepara o aluno
de forma académica e técnica, sem o devido envolvimento da sua integralidade, sem a devida
reflexdo de que o ser humano nasceu para ser feliz e que junto a um profissional competente tera
que existir um homem feliz.

Que caminhos séo esses que levam o individuo a sua completude? Aprender que tem dois
lados cerebrais, um de raciocinio e o outro intuitivo, ndo basta. A importancia esta em aplicar esse
conhecimento, usando seu cerebro racional e cientifico mas, também o lado intuitivo. Na vida,
ndo se vive so cientificismo. A ciéncia pde em duvida o intuitivo. Se tem dois hemisférios cerebrais
ter4 que usa-los com eficiéncia, sem escantear um ou, o outro. O pensamento ndo poderd nem
devera ser amordacado, mas sim incentivado.

Muito me preocupa a educacdo ocidental... A ciéncia ocidental, com sua concepcao

mecanicista, v& o universo composto por partes separadas. A medicina ocidental estuda
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separadamente cada parte do corpo fisico. O orgao especifico é observado isoladamente, sem levar
em consideracdo a pessoa como um todo. As faculdades formam especialistas desassociados do
todo. Desconhecemos as conexdes com nossos corpos energéticos. A nossa sociedade é voltada
para as coisas externas. Se possui mais conhecimentos sobre galaxias do que sobre seu proprio
corpo. Na india, a medicina ayurvédica ensinaa inteiracdo da pessoa com o todo, com 0 macro
cosmo e micro cosmo, formam a base da saude integral.

A nossa escola transmite muita informacéo, porém sem a sabedoria da prética. A vida
desregrada, tem impacto dramatico, na satde fisica, abrindo portas para doencas se instalar.
Podemos causar blogueios em nossos canais, que levam nossas células, tecidos e 6rgdos sofrerem
a falta da forca vital. N&do conhecemos 0s nossos pensamentos, sentimentos emocdes, conflitos,
medos e raivas. Temos reagdes condicionadas que vem da luta para a sobrevivéncia, procriagéo e
socializagcdo. As crengas nos levam a separagdo com o todo, com a unicidade. Desconhecemos as
conexdes com nossos corpos energéticos. Padrdes de doenca e salde estdo enraizados dentro da
camada de condicionamentos. Um desses padrdes € a valoracdo que damos ao nosso trabalho, seja
pelo sucesso ou fracasso.

Deepak Chopra, médico especialista em endocrinologia nos Estados Unidos, filosofo de
reputacdo internacional, ja escreveu mais de 35 livros, um dos mais respeitados pensadores da
humanidade, formado na india e radicado nos EUA diz: “somos as (nicas criaturas na face da terra
capaz de mudar a nossa biologia pelo que pensamos e sentimos. Nossas células estdo
constantemente bisbilhotando nossos pensamentos e sendo modificadas por eles. Um surto de
depressdo pode arrasar o sistema imunologico; apaixonar-se, ao contrario pode fortifica-lo
tremendamente. A alegria e a realizacdo nos mantém saudaveis e prolongam a vida”.

Augusto Cury, o famoso psiquiatra que tem seus livros publicados em mais de 70 paises,
conferencista aqui e 14 fora, lancou uma versao para criancas e adolescentes de seu best- seller
“Ansiedade- como enfrentar o mal do século.” E ndo poupa critica @ maneira como a familia e a
escola tém educado os pequeninos. Diz ele: “nunca tivemos uma geracéo téo triste e depressiva.
Precisamos ensinar nossas criancas fazerem pausas e contemplar o belo. Esta geracgéo precisa de
muito para sentir prazer. Viciamos nossos filhos e alunos a sentir muitos estimulos para sentir
prazer. O resultado: Sao intolerantes e superficiais. O indice de suicidios tem aumentado. A

familia precisa lembrar de que o consumo ndo faz ninguém feliz. Adolescentes tem que serem
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estimulados a se aventurar, a ter contato com a natureza, se encantar com a astronomia, com 0s
estimulos lentos, estaveis e profundos da natureza, que ndo séo rapidos como as redes sociais”.

O educador devera levar o aluno a desenvolver o pensamento e encontrar o sentido da vida
O nosso ego individual tenta encontrar a felicidade no mundo enfatizando o EU e 0 MEU devido
a falta de conhecimento de nossa verdadeira natureza. A educacao so sera eficaz, se for instrumento
de felicidade e levar o ser humano a se integrar consigo mesmo, com sua esséncia, com 0s outros
humanos, com a mde natureza, com 0 micro e macro cosmo, através do seu conhecimento
cientifico e intuitivo.

Acima de tudo, deveria-se ensinar a explorar o ser real que se ¢é, a dominar a falta de
conhecimento desse ser que se €, removendo crengas centrais e condicionamentos existentes que

ndo permitem a realizagédo, a completude e a felicidade.
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A DIALOGICIDADE NA VISAO DO ALUNO: PERGUNTAS E RESPOSTAS

Luiza Thaines

- Qual é o papel do aluno?

Estudar, fazer tarefas e demais trabalhos solicitados, respeitando as datas e horarios
estipulados pelo professor; Comparecer e participar das aulas; Respeitar as normas disciplinares
do estabelecimento, os funcionarios em geral e os demais alunos do colégio; Mostrar aos
pais/responsaveis notas tiradas em avaliagdes, trabalhos, para saberem como é/esté sua frequéncia
escolar; Tirar todas as duvidas em sala de aula com seu professor (¢ muito importante para o total
entendimento do assunto referente); Contribuir para disciplina, evitando formar grupos para

promover algazarras ou distarbios nas dependéncias da escola.

- Qual é o papel do professor?

Tirar todas as duvidas pedidas pelos alunos; Respeitar todos os seus alunos, sem ter
nenhum preconceito, seja ele étnico ou de classe social; Dar ampla assisténcia aos seus alunos; Ser
pontual com o horéario das aulas, intervalos e chegadas a sala de aula; Ensinar os alunos a pensarem,

a questionarem e a aprenderem a ler a nossa realidade, para que possam construir opinides proprias.

- Qual é o papel dos pais/responsaveis?

Ajudarem seu “filho” a realizar tarefas, trabalhos; Incentivar a gostar das aulas; “Brincar”
com o conteudo para ter prazer em estudar; Procurar saber todas as notas de provas e trabalhos;
Manter contato frequente com o colégio para saber como seu “filno” estd se comportando;

Comparecer a todas as reunides voltadas aos pais/responsaveis.

- Quais os pontos positivos da escola?

Diferenciadas matérias para serem estudadas; Limpeza qualificada nas salas de aula; Aulas
que interagem com os alunos (interativas); Possuem livros didaticos/apostilas; Alunos
compromissados que querem alguma coisa (profissdo); Sendo publica ou particular, a escola

“deve” ter bibliotecas e salas de informatica; Abrir portas para a faculdade.
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- Quais os pontos negativos da escola?

Alunos desmotivados e bagunceiros; Desqualificacdo dos professores; Falta de interesse
dos alunos em estudar, vao a escola apenas para lanchar, ver os amigos, realizar baguncas ou até
mesmo para ter um relacionamento (namorar); Os pais/responsaveis ndo comparecerem as

reunides; A ndo pontualidade dos professores;

- Significado de dialogicidade:

Qualidade ou carater do que é dialdgico ou estd em forma de didlogo. Segundo Paulo
Freire, esta em permitir aos alunos agirem e refletirem sobre a acdo pedagogica realizada, diferente
de um refletir exclusivo da mente do professor. A idéia de dialogicidade distingui-se na pedagogia
de Paulo Freire como reflexdo compartilhada a partir da experiéncia da cotidianidade. Enfim,
unido, organizacdo, colaboracéo e sintese cultural s&o aspectos dessa teoria.

Uma publicacdo no site pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire, resume esse topico:
“Ninguém nega o valor da educacdo e que um bom professor é imprescindivel. Mas, ainda que
desejem bons professores para seus filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam professores.
Isso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de educar é duro, dificil e necessario, mas que
permitimos que esses profissionais continuem sendo desvalorizados. Apesar de mal remunerados,
com baixo prestigio social e responsabilizados pelo fracasso da educacdo, grande parte resiste e
continua apaixonada pelo seu trabalho. A data € um convite para que todos, pais, alunos, sociedade,
repensemos nossos papéis e nossas atitudes, pois com elas demonstramos 0 compromisso com a
educacdo que queremos. Aos professores, fica 0 convite para que ndo descuidem de sua misséo de
educar, nem desanimem diante dos desafios, nem deixem de educar as pessoas para serem ‘aguias’
e ndo apenas ‘galinhas’. Pois, se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela,

tampouco, a sociedade muda”.
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